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APRESENTACAO

A pesquisa cientifica € uma oportunidade de contribuir para sociedade,
cumprindo as propostas, objetivos e metas do ensino superior, sendo estas;
ensino, pesquisa e extensdo. Assim sendo, 0 ensino deve estar intrinseco a
pesquisa e a extensao e orientada para o estudo e a busca de solucbes para as
questdes praticas do dia-a-dia do meio em que vive o ser humano.

Nesse sentido, a pesquisa cientifica colabora para edificar a autonomia dos
nossos professores, tutores e alunos através do desenvolvimento das capacidades
de aprender a aprender, a ser e a conviver, potencializadas pela investigacao.

A pesquisa na Faculdade MALTA desperta a vocacgao cientifica e incentiva
talentos de estudantes e professores estimulando ao pensamento cientifico e a
criatividade estimulando professores, tutores e alunos a serem pesquisadores com
reconhecida exceléncia na producéo do conhecimento cientifico.

A Dialdgica mensura e consolida os resultados de pesquisas de professores,
tutores e alunos, fomentando na misséao e visdo da instituicdo, articulando sempre
ensino, pesquisa e extensao.

A concretizacdo dessa obra constitui-se um momento impar na trajetoria
cientifica da Faculdade MALTA.

“E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e atualiza frente a realidade
do mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa vincula
pensamento e agdo” (MINAYO, 1994, p. 17).

E essa acdo que a Faculdade Malta acredita, ensina e apresenta de forma
pratica, para a sociedade, é essa acdo que faz da Faculdade Malta celeiro
inesgotavel de ensino, pesquisa e extensao.

E com muita satisfacdo que apresentamos a comunidade o primeiro fruto das

pesquisas dos nossos professores, tutores e alunos; "Dialdgica.” Bons Estudos.

Virginia Kelly Brito Lima

Diretora Geral



A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE NA EDUCACAO INFANTIL: UMA REVISAO
BIBLIOGRAFICA
DOI: https://doi.org/10.29327/5405713.1-1

Antonia Maria Cardoso e Silva

RESUMO

A escola, por ser o primeiro agente socializador fora do circulo familiar da crianca,
torna-se a base da aprendizagem se oferecer todas as condi¢cdes necessarias para
que ela se sinta segura e protegida. Assim, para que a crianca tenha um
desenvolvimento saudavel e adequado dentro do ambiente escolar, e
consequentemente no social, € necessario que haja um estabelecimento de
relacfes interpessoais positivas, como aceitacdo e apoio, possibilitando assim o
sucesso dos objetivos educativos. Dessa forma, esta pesquisa teve como objetivo
analisar a importancia da afetividade na relacéo do professor e aluno na Educacéo
Infantil. Desenvolveu-se um estudo de natureza qualitativa, utilizando a pesquisa
bibliografica e de com alguns documentos oficiais. Autores como Vygotsky (2007),
Piaget (2003, 2013), entre outros foram selecionados para compor a andlise
bibliografica. Os resultados sugerem que as relacfes afetivas entre os professores
e as criangcas podem ser consideradas a base para o desenvolvimento integral das
criancas e que estudar a afetividade implica construir outro olhar sobre a pratica
pedagdgica, ndo limitando o processo de ensino-aprendizagem apenas a dimensao
cognitiva.

Palavras-chave: Afetividade; Aprendizagem; Interacdo Professor-Aluno; Educacéo
Infantil.
ABSTRACT

School, as the first socializing agent outside the child's family circle, becomes the
basis for learning if it offers all the necessary conditions for the child to feel safe and
protected. Thus, for the child to have a healthy and adequate development within
the school environment, and consequently in the social environment, it is necessary
to establish positive interpersonal relationships, such as acceptance and support,
thus enabling the success of educational objectives. Therefore, this research aimed
to analyze the importance of affection in the relationship between teacher and
student in Early Childhood Education. A qualitative study was developed, using
bibliographical research and some official documents. Authors such as Vygotsky
(2007), Piaget (2003, 2013), among others, were selected to compose the
bibliographic analysis. The results suggest that affective relationships between
teachers and children can be considered the basis for the integral development of
children and that studying affectivity implies building a different perspective on
pedagogical practice, not limiting the teaching-learning process to just the cognitive
dimension.

Keywords: Affectivity; Learning; Teacher-Student Interaction; Child education.
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1 INTRODUCAO

A afetividade é a dimenséo constituinte de todo ser humano, exercendo um
papel fundamental na vida psiquica, pois as emocdes e 0s sentimentos sdo 0s
fatores que alimentam o psiquismo e estdo presentes em todas as expressoes da
vida. E a mais evidente manifestacdo da subjetividade, na qual se encontram 0s
sentimentos, as emogodes, as paixdes, 0 medo, o sofrimento, o interesse, a tristeza e
a alegria (ALMEIDA, 2010).

A afetividade € considerada um processo de interacdo entre a crianca e o
ambiente escolar, sendo indispensavel na Educacao Infantil, como ferramenta na
construcdo do conhecimento e enriquecimento no desenvolvimento integral do
individuo. Por isso, no processo de educacdo observa-se que sdo promovidas
diversas situacdes que visam o ato de cuidar.

Entende-se que o ser humano passa por transformacgdes e expressdes que se
desenvolve a cada etapa da vida afetiva, buscando em cada manifestacdo as
diferencas e as acdes que sdo acompanhadas de sentimentos que surgem
diariamente em meio a vida afetiva.

A crianca que se sente amada, valorizada e respeitada adquire autoestima
positiva acerca de si mesma, o que significa que ela ter& mais condi¢cdes de
aprender e desenvolver a sua personalidade. Nesse sentido, essas questdes
despertam a necessidade de uma maior reflexdo e compreensao acerca da relacao
gue a afetividade estabelece com a aprendizagem do educando, assim como sua
importancia e suas contribuicdes no processo educativo.

Portanto, a escola pode ser considerada como um dos espacos
essencialmente propicios, e talvez Unico, capaz de desenvolver e elevar o individuo
intelectual e culturalmente dentro de uma sociedade. Entretanto, as relacdes
estabelecidas no contexto escolar entre alunos e professores tém exigido atencéo e
preocupacao por parte dagueles que encaram a escola como espaco de construgcao
e reconstrucao mutua de saberes.

Diante disso, tem-se a questado problema: Qual a importancia da afetividade
na relacédo do professor e aluno na Educacéao Infantil?

A temética justifica-se pela necessidade de uma melhor aprendizagem sobre
a tematica Educacdo Infantil, acerca da afetividade, que possibilita o
desenvolvimento, afetivo, cognitivo, social e afetivo das criancas. Além disso,
compreender que a afetividade é um conjunto de reacdes e acbes por meio do qual
se manifestam as emocdes, sejam elas prazerosas ou ndo. Portanto, a afetividade
tem um papel primordial na constru¢ao do processo de ensino-aprendizagem.

O tema foi escolhido devido a curiosidade e inquietagdes durante a graduacao
em Pedagogia, a partir das vivéncias académicas, dos estudos e das pesquisas em
relacdo a Educacédo Infantil, em que as relacbes da crianca séo estendidas para a
escola, visto que a partir desse momento, a crianca, fard parte de um novo nucleo.
Na Educacéo Infantil, a crianca vai receber o suporte e apoio afetivo para a base do
seu aprendizado, e € nesse momento que ela inicia 0 processo de aprendizagem,
gue vai desenvolver por muitos anos da sua vida.

A finalidade deste estudo é colaborar na discussdo sobre temas que
contemplam a formacao dos profissionais que trabalham na Educacéao Infantil, sendo
necessario para compreender a forma como a criangca se expressa, € assim,
desenvolver um bom trabalho pedagaogico.



A relacdo professor-aluno tem sido uma das principais preocupacdes para a
escola, tendo em vista que nas praticas educativas, o que se observa € que, por ndo
se dar a devida atencdo a tematica da afetividade, muitas acdes desenvolvidas no
ambiente escolar acabam por fracassar. Dai a importancia de estabelecer uma
reflexdo aprofundada sobre esse assunto, considerando a relevancia de todos os
aspectos que caracterizam a escola.

Por essa razdo, esse estudo aponta elementos que podem contribuir para
uma pratica pedagogica pautada na afetividade, pois segundo Giancaterino (2007),
diante do processo da educacdo, o desenvolvimento da crianca ndo acontece de
forma isolada, mas se constitui juntamente com professores e educandos, visto que,
€ por meio da interacdo e da criacdo de vinculo, que acontece a cooperacao de
ambas as partes, construindo e se acomodando dessa forma, a aprendizagem.

Assim, ao perceber a importancia de uma relacdo afetiva positiva entre
professor-aluno para o processo e desenvolvimento da aprendizagem da crianga,
sente-se a necessidade de desenvolver uma pesquisa a fim de verificar a
importédncia das relacdes afetivas entre ambos para a contribuicdo do
desenvolvimento da crianca. Acredita-se que o professor ndo apenas transmite
conhecimentos, mas também pode estabelecer uma relacdo afetiva com seus
alunos, o que facilitaria o processo de aprendizagem. E, na Educacéo Infantil,
especialmente, essa convivéncia entre professor e alunos € intensa, sendo o
estabelecimento do vinculo afetivo importante para que se desperte na crianga o
desejo pela aprendizagem.

Em relacdo aos objetivos deste estudo, os mesmos se dividem em geral e
especificos, a saber: geral - analisar a importancia da afetividade na relacdo do
professor e aluno na Educacdo Infantil; especificos - caracterizar e mapear 0s
principais marcos regulatérios da Educacdo Infantil; conceituar a afetividade no
ambiente escolar; e discutir sobre a importancia da familia na construcdo da
afetividade na relacéo professor-aluno no processo ensino-aprendizagem. Para tal, a
pesquisa assume abordagem qualitativa, com uso da pesquisa bibliografica.

A estrutura deste artigo divide-se da seguinte forma: Introducéo,
apresentando a tematica central, os objetivos e o problema; Referencial teérico,
abordando uma breve abordagem histérica da Educacédo Infantil, a afetividade no
ambiente escolar, a contribuicdo do ludico para a afetividade e a importancia da
familia na construcdo da afetividade na relacdo professor-aluno; a Metodologia,
indicando os caminhos para a pesquisa; 0os Resultados e Discussoes; por fim, as
Consideracdes Finais e as Referéncias.

2A RELA(;AQ DE AFETIVIDADE NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
NA EDUCACAO INFANTIL

A presente secdo aborda os aspectos histéricos da Educacao Infantil e a
relacdo da afetividade no processo de ensino-aprendizagem, dando énfase ao papel
do professor na afetividade com os alunos e a importancia da relagdo professor-
aluno.

2.1Uma breve abordagem historica da Educacéo Infantil
A Educacéo Infantil teve grandes avancos nas ultimas décadas no Brasil e no

mundo - final do século XIX e durante as primeiras décadas do seculo XX, com
novos olhares para as criangas que antes nao tinham direitos garantidos. Deste



modo, a sociedade passou a perceber a necessidade de que a crianca precisava ter
nesta fase, o educar e o cuidar, além do brincar, passando assim, ser um sujeito de
direitos.

De acordo com Gandini et al. (2019) essa realidade nem sempre foi assim,
pois antigamente - séculos XVII e XVIII, a mortalidade infantil era elevadissima e os
adultos ndo se preocupavam com a protecdo das criancas. S6 na modernidade,
precisamente comecando no Renascimento, continuando com a revolucédo francesa,
que a palavra infancia se referia a crianca pequena (OLIVEIRA, 2020).

As creches, substitutas da “Casa dos Expostos”, surgiram a partir da
necessidade das mulheres de entrar no mercado de trabalho, e terem um lugar que
pudessem deixar seus filhos (HADDAD, 2020). Porém, o surgimento das creches
teve por muito tempo um carater de atendimento as familias pobres durante anos.
Essas instituicbes eram espacos educativos de qualidade que promoviam e
garantiam a promocao da cidadania.

No Brasil, especificamente, a Educacdo Infantil teve expansdo com a
expectativa de a crianca ser o futuro promissor do pais. Investindo na educacgéo e
implantando programas educativos, visavam a crian¢ca como um ser capaz, dando
espaco e contribuindo na sua formacao e desenvolvimento.

A educacdo da crianca pequena fora do espaco doméstico e do convivio
familiar iniciou-se no final do século XIX a partir de diversos contextos de demandas,
ora como forma de combate a pobreza, na perspectiva do Estado, ora como salario
complementar, na perspectiva familiar (KRAMER; NUNES; CARVALHO, 2017).

Em 1988, com a promulgacdo da Constituicio Federal, a educacao foi
reconhecida como um direito de todas as criancas e um dever do Estado. Na década
de 90, com a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), os
direitos das criancas foram concretizados. Com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996), a Educacao Infantil é reconhecida como etapa inicial da
Educacdo Béasica e assim passa a ser vista por um novo angulo, valorizando-se a
crianca e a sua cultura, considerando-a ativa e capaz de construir o seu proprio
conhecimento.

Outra lei que rege a Educacéo Infantil e serve como suporte para o professor
e 0s demais membros da instituicdo para uma educacédo de qualidade que visa o
pleno desenvolvimento da crianca € o Referencial Curricular da Educacado Infantil
(1998). Seus objetivos visam o desenvolvimento das criancas mediante as acfes da
pratica pedagogica escolar, possibilitando a trabalhar com diferentes habilidades,
interesses e maneiras que auxilie no desenvolvimento integral do aluno.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (1998), o
desenvolvimento integral da crianga envolve vérias dimensdes: fisica, afetiva,
cognitiva, ética, estética, de relagcéo interpessoal e insercao social.

E, mais recente, a Base Nacional Comum Curricular (2018), que aborda a
pedagogia afetiva nas competéncias gerais da Educacédo Basica, mostrando como
ela é importante para o desenvolvimento dos alunos. Por se tratar de aprendizagens
essenciais para todos os alunos da Educacédo Basica e assegurados pelos direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, a afetividade contribui para o enriquecimento
das aprendizagens das criancas.

No documento foram identificadas as terminologias: afetivo e afetiva, nos
sentidos distintos ao da tematica deste artigo: afetivo na educacgao infantil “[...]
afetivos familiares para se incorporarem a uma situacao de socializacéo estruturada”
(BRASIL, 2018, p. 34), e na transi¢ao do Infantil para o Fundamental “[...] afetivo, de
modo que a nova etapa se construa com base no que os educandos sabem e sdo



capazes de fazer, evitando a fragmentacdo e a descontinuidade do trabalho
pedagogico” (BRASIL, 2018, p. 51).

2.2 A afetividade no ambiente escolar

A dimensédo afetiva compreende-se como a energia vital que impulsiona e
conduz o homem no transcorrer de sua existéncia. A afetividade move o sujeito para
que ele possa desempenhar a agcdo. Para Vygotsky (2007), a afetividade € um
elemento cultural importante em todas as etapas da vida da pessoa, influenciando a
aprendizagem no que diz respeito a motivacdo, a avaliacdo e a relacdo entre
professor e aluno.

Wallon (2017) diferencia o conceito de afetividade do conceito de emogao.
Segundo ele, as emocdes sao sistemas de atitudes que correspondem, cada uma, a
uma determinada espécie de situacdo, ou seja, sdo exteriorizacdes de estados
subjetivos, de caréater organico, e classificadas de acordo com o grau de tensao
referente a experiéncia vivida.

Piaget (2013) afirma que a vida afetiva e a vida cognitiva sdo inseparaveis,
embora distintas. Elas caminham juntas no processo de formacédo. A afetividade é
importante para a aprendizagem cognitiva dos alunos, pois € pela via afetiva que a
aprendizagem se realiza. Para este autor, ndo existem estados afetivos sem
elementos cognitivos. Considera a afetividade como a fonte de energia que a
cognicgdao utiliza para seu desenvolvimento.

Para Arantes (2003, p. 123):

[...] a afetividade influencia de maneira significativa a forma com que os
seres humanos resolvem os conflitos de natureza moral. Indicou também
gue as estacdes emocionais influenciam nossos pensamentos e nossas
acOes, tanto quanto nossas capacidades cognitivas.

Silva (2001) enfatiza que, quando a afetividade se faz presente no cotidiano
da sala de aula, seja pela postura do professor, pela dindmica de seu trabalho ou
nas interacdes entre sujeitos, 0os estudantes sentem-se mais seguros.

Para Saltini (2009), a inter-relagédo do professor com os alunos e com cada
um em particular é constante, se da o tempo todo, seja na sala de aula ou no patio,
e é em funcao dessa proximidade afetiva que se da a interagdo com os objetos e a
construcdo de um conhecimento altamente envolvente. Para o autor, a relacdo do
professor com o aluno € de suma importancia, pois ambos podem ter o prazer de
troca de conhecimentos, seja dentro de sala ou fora de sala, onde se da em
processo continuo.

Nos anos iniciais de escolarizagdo, as interacdes afetivas sdo responsaveis
por grande parte do desenvolvimento, pois nesse periodo as criangas necessitam de
maior atencdo daqueles que as cercam. Assim, a afetividade na escola, como
complemento daquela instituida em ambito familiar, € de suma importancia para o
seu desenvolvimento, tanto cognitivo quanto social.

Entende-se, assim, que o papel do educador € zelar pelo ensino, procurando
todos os dias um novo caminho para o aprendizado, trancando meétodos que
proporcione aos alunos o conhecimento, e que ao mesmo tempo promova acdes
gue modifique o seu meio e ajude na construcao da identidade.

Portanto, uma pratica pedagogica alicercada na afetividade permite
estabelecer um clima de confianga e respeito entre o professor e o aluno. Este



vinculo € uma fonte de motivacdo no processo de ensino e aprendizagem, no qual
fortalece o desenvolvimento cognitivo da crianga.

Assim, para que o trabalho docente aconteca, € necessario que se estabeleca
um vinculo afetivo entre o educador e o educando. Quando esse vinculo
educacional ndo acontece, a relacéo é fragilizada e em muitos casos, compromete a
aprendizagem. E importante que o professor seja sensivel e busque estabelecer
alternativas diversas, com o proposito de estabelecer esse vinculo com os
estudantes. Dessa forma, a aprendizagem educacional ir4d acontecer por vias
afetivas tornando-se assim um momento prazeroso e feliz tanto para os professores
quanto para os alunos.

Freire (2013) diz que a relacdo pedagdgica perpassa pela afetividade, pela
amorosidade e pela dialogicidade, oportunizando o desenvolvimento de uma
educacdo como pratica de liberdade e de humanizacdo. Para ele essas trés
dimensb@es humanas aparecem interligadas, uma vez que ndo € possivel exercer a
docéncia, de forma auténtica e comprometida, sem vivenciar o afeto pelos
educandos e pelo mundo.

Freire (2019, p. 159) diz ainda que é:

[...] preciso descartar como falsa a separacdo radical entre seriedade
docente e afetividade. N&o é certo, sobretudo do ponto de vista
democrético, que serei tdo melhor professor quanto mais severo, mais frio,
mais distante e “cinzento” me ponha nas minhas relagdes com os alunos, no
trato dos objetos cognosciveis que devo ensinar. A afetividade ndo se acha
excluida da cognoscibilidade.

Por isso, quando os lacos afetivos séo criados, mesmo que 0s interesses
sejam diferentes, € possivel que o docente se aproxime dos seus alunos. Dessa
forma, a aprendizagem educacional ir4 acontecer por vias afetivas, tornando-se um
momento prazeroso, tanto para o estudante quanto para o educador.

Nesta perspectiva Leite e Tassoni (2002, p. 136), trazem que:

As relacdes de mediacdo feitas pelo professor, durante as atividades
pedagobgicas, devem ser sempre permeadas por sentimentos de
acolhimento, simpatia, respeito e apreciacdo, além de compreensdo,
aceitacdo e valorizacdo do outro; tais sentimentos ndo s6 marcam a relacéo
do aluno com o objeto do conhecimento, como também afetam a sua auto
imagem, favorecendo a autonomia e fortalecendo a confianca em suas
capacidades e decisfes.

Pode-se concluir que a afetividade escolar de ajuda mutua que valoriza o
aluno, respeita seu ponto de vista e estimula sem pressionar, nutre 0
desenvolvimento de sua autoestima e ensinando o prazer de aprender. Portanto, a
relacdo afetiva do educador pode fazer o aluno se sentir valorizado, isso vai
depender do estado do desenvolvimento de sua autoestima (CHALITA, 2001).

2.3 A contribui¢do do ludico para a afetividade

Observa-se que o brincar contribui no processo ensino-aprendizagem, como
diz também a teoria de Piaget (2003) que revela que a crianga comeca a brincar a
partir do momento que nasce, ou seja, ao nascer, ela ja esta em contato com a
ludicidade, a qual a acompanha ao longo de seu desenvolvimento psiquico e social.



Segundo esse mesmo autor, o periodo infantil passa por trés sucessivos
sistemas de jogos, pois de acordo com ele, essa divisdo possibilita um melhor
acompanhamento dentro dos periodos de desenvolvimento. Portanto, todas as
criangas passam por essas fases de desenvolvimento de Piaget, mas isso n&o
significa que criancas da mesma idade tenham desempenhos iguais em uma mesma
brincadeira.

Diante disso, Piaget (2003) mostra o quanto a brincadeira é essencial no
processo de ensino-aprendizagem. Isso s6 comprova que a ludicidade na escola é
um dispositivo pedagogico, sendo, portanto indispensavel a pratica educativa, pois
ird contribuir no desenvolvimento intelectual da criancga.

Ressalta-se ainda que a aquisicdo do conhecimento é fundamental, mas deve
ser garantida de forma significativa e prazerosa, pois ha momentos variados da
atividade da crianca na escola em que o gozo e o prazer sdo as ferramentas das
atividades ludicas. Com isso, o desenvolvimento infantil pleno e a aquisicdo de
conhecimentos acontecem simultaneamente se caminharmos no sentido de
construir a autonomia, a cooperacdo e a atuagdo critica e criativa por meio da
atividade ludica.

Uma questao importante que afeta o desenvolvimento e a aprendizagem da
crianca diz respeito ao brincar. Ao brincar, a crianca aprende a agir em funcéo de
uma situacdo ou de um objeto que ndo esta presente ou visivel para ela no
momento.

Na brincadeira, demonstra sentimentos, emoc¢0es, conhecimentos e
significados ja vivenciados que séo elaborados por ela de forma prépria. Além de
proporcionar a crianga um momento de interacdo com o outro, de aprendizagens
sobre os objetos que estdo a sua volta e das regras que organizam as relacbes
humanas, o brincar a auxilia a lidar com a espera, a tomar decisdes e a patrticipar de
acoes coletivas (ANTUNES, 2012).

E pela interacdo com o(s) outro(s) que as formas de pensar s&o constituidas
pela apropriagdo do saber. Quanto maiores as experiéncias pelas quais as criancas
passam, mais funcbes mentais acontecem, facilitando a aprendizagem (MALUF,
2014).

Segundo Vygotsky (2007), é por meio da interacdo com outros individuos que
a crianca desenvolve sua capacidade simbdlica, aliando-a a sua pratica e tornando-
se, assim, mais consciente de sua propria existéncia. Essa interacdo desenvolve a
fala, o pensamento e 0 comportamento.

Para explicitar o valor da interacdo social no desenvolvimento cognitivo,
Vygotsky (2007) elaborou o conceito de zona de desenvolvimento proximal, que se
refere a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o potencial. O real diz
respeito as coisas que a crianca domina que consegue fazer sozinha, sem a
interferéncia do adulto. O potencial se refere as atividades que ela consegue
desempenhar com a ajuda de outras pessoas.

Portanto, se a aprendizagem desencadeia o desenvolvimento, cabe ao
professor auxiliar a crianca a realizar novas conquistas intelectuais, considerando a
distancia entre as zonas de desenvolvimento, propiciando momentos de
experiéncias diversificadas, motivadoras e enriquecedoras para que elas possam
desenvolver suas capacidades, fortalecer sua autoestima e dispor de elementos que
promovam sua formacéao integral (KISHIMOTO, 2017).

Se o0 papel da escola &€ promover a apropriacdo de determinados
conhecimentos, o trabalho realizado pelo educador em sala de aula precisa ter uma
intencdo clara. Somente as situagcdes que problematizam o conhecimento e



propiciam interacbes, onde o0s alunos participam ativamente de atividades
especificas levam a aprendizagem, ou a apropriagio do conhecimento
(FRIEDMANN et al., 1992).

2.4 A importancia da familia na construcéo da afetividade na relacéo professor-aluno

A finalidade desse ambiente é cuidar e educar a crianga, pois, a familia € um
suporte social significativo para a crianca, local de construcdo de vinculos
duradouros, fonte de carinho, atencéo, apoio e cuidado. E nesse ambiente que a
crianca internaliza padrdes de comportamentos executados pelas figuras principais
deste ambito, que sdo o pai e mée, ou as pessoas que assumem tal funcdo, como
também as normas e valores de sua realidade social decorrente de sua condicao de
classe, transformando-se em um pequeno ser, ignorante primitivo para a condi¢cao
de individuo socializado, isto é, ter condi¢cdes de enfrentar os problemas e situacdes
gue a sociedade humana antepde ao homem civilizado.

Para Miranda (1984), a presenca do outro (um adulto, quase sempre) é
veiculo para o estabelecimento dos vinculos basicos e essenciais entre crianca e
mundo social, através dos quais ela passa a se reconhecer e a reconhecer o outro
numa relacéo de reciprocidade.

A partir disso, entende-se que a familia deve ser a base fundamental e
imprescindivel na construcdo da personalidade. Nela, devem ser cultivados os
valores essenciais como, o0 afeto, respeito, autoestima, responsabilidade e
solidariedade, sendo qualidades relevantes para o processo de pertencimento e
favorecendo a individualizagao dos filhos.

Entretanto, para que esses propositos sejam alcancados, as funcdes basicas
e 0s papéis dos componentes de uma familia devem estar claros, ou seja, o pai, a
mae, e outros parentes devem ter consciéncia da importancia de sua atuagdo como
agente socializado, ou como, elo de mediacdo com o mundo externo, por isso,
indistintamente todos tém direitos e deveres na dindmica doméstica, ndo atribuindo
nem mais nem menos obrigacdes inerentes a educacao da crianca.

Logo, é pertinente compreender a funcdo social da familia, levando em
consideracdo o complexo sécio historico na qual a envolve. E, outra questao que se
deve ressaltar € que a familia é forte transmissora de valores ideoldgicos, como
também € nela que ocorre as primeiras aprendizagens, habitos e costumes da
cultura, da crianga como sua integracdo a vida, a historia de sua gente, ao meio
fisico e social da regido e do pais, como também, os deveres e direitos inerentes na
sociedade no qual esta inserida.

Ainda no ambiente familiar, centra-se a primeira visdo da realidade, que vai se
expandindo no decorrer do tempo, em ambientes mais amplos e abrangentes, como
a escola. Portanto, é a partir do momento que as instancias familia e escola tiveram
internalizadas de fato, compreendendo a inter-completariedade que tais
responsabilidades os uni, na perspectiva de assegurar diante de tais direitos que
estdo elencados ndo s6 na constituicdo, mas também na Lei n® 8.069 do Estatuto da
Crianca e do Adolescente.

Neste sentido, a escola faz a sua parte, complementando o que nem sempre
€ possivel obter na familia. Porém, deve-se deixar bem claro, que os pais sao 0s
principais formadores e educadores de seus filhos, ndo podendo a escola se
responsabilizar sozinha por essa acdo educativa. Assim, Chalita (2001, p. 16) afirma
que: “por melhor que seja uma escola, por mais bem preparados que estejam os
professores, nunca a escola vai suprir a caréncia deixada por uma familia”. Dai a



importancia do papel da familia na construcdo de valores, primeiros conhecimentos
e atitudes. E através da escola que se adquire a formacdao integral.

3 TRACOS METODOLOGICOS

Para a realizacdo desta investigacdo foi escolhida uma metodologia de
natureza qualitativa. A escolha de uma abordagem metodoldgica qualitativa baseia-
se no fato de a pesquisa manter a flexibilidade necessaria em relagdo ao objeto a
investigar. Como a pesquisa qualitativa € orientada para a analise de casos
concretos, torna-se, segundo Minayo, 2014, p. 204: é importante observar que
“[...] a fala dos sujeitos de pesquisa € reveladora de condigdes estruturais, de
sistemas de valores, normas e simbolos [...]’e por isso mesmo € tdo rica e
reveladora.

Minayo (2014) destaca ainda que na pesquisa qualitativa o importante é a
objetivacdo, pois durante a investigacdo cientifica é preciso reconhecer a
complexidade do objeto de estudo, rever criticamente as teorias sobre o tema,
estabelecer conceitos e teorias relevantes, usar técnicas de coleta de dados
adequadas e, por fim, analisar todo o material de forma especifica e
contextualizada.

Ainda na perspectiva metodoldgica, quanto aos objetivos, a presente
pesquisa foi exploratoria, cujo objetivo principal € desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais
precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores (GIL, 2007).

No que se refere a técnicas de coleta de dados foi escolhida a pesquisa
bibliografica com alguns documentos oficiais, por ser desenvolvida com base em
material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos (GIL,
2022). As principais bases de dados consultadas foram: Portal de Periédicos da
CAPES e SCielO, pelo rigor cientifico que elas tém, e por contar com os melhores
artigos cientificos do mundo. Autores como Vygotsky (2007), Piaget (2003, 2013),
entre outros foram selecionados para compor a analise bibliografica.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

O corpus de pesquisa possibilitou dialogar com as concepc¢des dos tedricos
com os Documentos Oficiais pautados ao longo do trabalho, sobre afetividade e sua
relagcdo com o desenvolvimento da crianca.

Nesta perspectiva, 0 estudo teve o propoésito de analisar a importancia da
afetividade na relacao do professor e aluno na Educacgao Infantil, contribuindo para a
formacéo integral da crianca e como ja foi destacado, o problema de pesquisa
questiona qual a importancia da afetividade na relacdo do professor e aluno na
Educacao Infantil.

Abaixo sao apresentados o0s principais achados a partir da pesquisa
bibliografica:

Quadro 1 - Principais concepc¢des de autores sobre a afetividade na Educacao
Infantil
Autor | Titulo daobra | Ano Concepcéao

Vygots A formacao 200 | A afetividade é um elemento cultural importante
ky social da mente 7 |em todas as etapas da vida da pessoa,
influenciando a aprendizagem no que diz




respeito a motivacdo, a avaliacdo e a relacéo
entre professor e aluno

Wallon A evolucéao 201 | As emocdes sao sistemas de atitudes que
psicoldgica da 7 | correspondem, cada uma, a uma determinada
crianca espécie de situagcdo, ou seja, sao

exteriorizacdes de estados subjetivos, de
carater organico, e classificadas de acordo com
0 grau de tensao referente a experiéncia vivida

Piaget Psicologiada | 201 | A vida afetiva e a vida cognitiva sao
Inteligéncia 3 | inseparaveis, embora distintas. Elas caminham
juntas no processo de formacao

Arante | A Afetividade | 200 | A afetividade influencia de maneira significativa

S na escola 3 | a forma com gue os seres humanos resolvem
os conflitos de natureza moral. Indicou também
gue as estacdes emocionais influenciam nossos
pensamentos e nossas acfes, tanto quanto
nossas capacidades cognitivas

Saltini Afetividade e 200 | A inter-relagdo do professor com os alunos e
Inteligéncia 9 | com cada um em particular € constante, se da o
tempo todo, seja na sala de aula ou no patio, e
€ em funcdo dessa proximidade afetiva que se
da a interacdo com os objetos e a construcao
de um conhecimento altamente envolvente

Silva Andlise das 200 | Quando a afetividade se faz presente no
dimensbes 1 | cotidiano da sala de aula, seja pela postura do
afetivas nas professor, pela dinamica de seu trabalho ou nas

relacées interacBes entre sujeitos, os estudantes sentem-
professor-aluno Se mais seguros

Freire Pedagogiado | 201 | A relacdo pedaglgica perpassa pela

Oprimido 3 | afetividade, pela amorosidade e pela

dialogicidade, oportunizando o desenvolvimento
de uma educacdo como pratica de liberdade e
de humanizacao

Fonte: elaboracéo da pesquisadora (2024).

A partir do quadro acima, percebe-se que a afetividade é bastante discutida, e
principalmente na etapa da Educacdo Infantil, por ser composta por criancas
menores. Silva (2001) acredita que a afetividade € um conjunto de fenémenos
psiquicos que sao conhecidos e vivenciados na configuracdo de emocdes e de
sentimentos. De fato, a afetividade se mostra de suma importancia ndo apenas para
desenvolver aspectos cognitivos como também em aperfeicoar habilidades
interpessoais e internas.

E perceptivel que o relacionamento desenvolvido entre professor e aluno é
muito significativo, principalmente na Educacédo Infantil, modalidade basica de
ensino onde a criangca tem a sua primeira vivéncia e estabelece as primeiras
interacdes sociais e vinculos afetivos (ARANTES, 2003).

Para Arantes (2003), as criancas que recebem afeto crescem e se
desenvolvem de forma saudavel, tanto no aspecto fisico quanto no cognitivo. Além
disso, a autora afirma que o vinculo criado entre o aluno e o professor € uma das
motivacdes para ocorrer um ensino e aprendizagem de qualidade.




As habilidades intrapessoais fortalecem habilidades internas, isso ocorre nao
apenas no processo de aprendizagem, mas em todos o0s processos da vida
(SALTINI, 2009). Os beneficios trazidos por este ensino sdo inumeros e se mostram
ao longo de toda vida, como a inteligéncia afetiva, quando desenvolvida, adultos
conseguem aprender e ensinar com criatividade e assertividade, sempre vendo
diversos lados das mais diversas situagoes.

Nesse sentido, Piaget (2013) aduz que a afetividade constitui a energética
das condutas, cujo aspecto cognitivo se refere apenas as estruturas. Dessa forma, a
afetividade € imprescindivel para a formacao de pessoas felizes, seguras e capazes
de conviver com o mundo que a cerca, ressaltando ser uma importante aliada nas
intencdes pedagdgicas, responsavel por criar vinculos relevantes no ensino de
Educacéao Infantil.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base na tematica, a afetividade no processo educativo na Educacao
Infantil, tem conceito singular, pois o afeto € marcante nas relacées dos individuos,
seja de forma positiva ou ndo. Diante deste posicionamento destaca-se que o0
processo de ensino-aprendizagem deve ser eivado de afetividade.

A afetividade, palavra-chave para a pratica educativa, permite aos
educadores a oportunidade da construcdo da Educacao Infantil de forma prazerosa.
A partir dos estudos trazidos neste artigo, as relagdes entre o professor, o conteido
escolar e o aluno sédo profundamente marcados pela afetividade, nessa perspectiva
é importante frisar que a maneira que o educador apresenta o conteddo em sua sala
de aula pode afetar cada aluno de uma maneira particular, repercutindo de diversas
formas na sua aprendizagem.

Dentro disso pode-se afirmar que é preciso haver uma relacdo que envolva
sentimento, capaz de mover as acdes aliadas a pratica pedagogica. A crianca
precisa sentir prazer no ato do ensino aprendizagem para estar motivada a sempre
buscar novos conhecimentos.

Os tedricos com os quais dialogou neste trabalho indicam que o afeto tem um
papel essencial no desenvolvimento da crianca. Sem o afeto ndo haveria nem
interesses, nem necessidades, nem motivacdo. Assim, pode-se evidenciar a
importancia que existe em se trabalhar este aspecto de forma cuidadosa pelo
professor, mantendo-se sempre atento a resposta que o aluno dara a partir da
convivéncia e de sua socializagao.

Por fim, conclui-se que o artigo apresentado é passivel de continuacdo do
estudo, a partir de questbes que surgiram do mesmo. Menciona-se a possibilidade
de desenvolver investigacdes avaliando o sentimento/emocdes de professores e
alunos em relacdo a afetividade, sua importancia e como € o planejamento das
aulas levantando a interacéo afetiva em sala de aula.

A dimensdao afetiva nas praticas pedagdgicas surge como uma nova area de
investigacdo cientifica e carece de estudos, sobretudo, relacionados a questdo da
formacado de professores, outra possibilidade investigativa. Assim, faz-se necessério
destacar a necessidade de ampliacdo da presente pesquisa, bem como as
possibilidades de desenvolvimento de outras pesquisas na area.
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RESUMO

Este artigo aborda a crescente relevancia da Educacdo a Distancia (EaD) no
ambito do treinamento empresarial, explorando os desafios, oportunidades e
impactos associados a sua implementacao na formacéao profissional. A introducéo
destaca a importancia desse tema no contexto atual, seguida por uma revisdo da
literatura que define EaD e examina estudos anteriores sobre sua aplicacdo nas
organizacBes. A metodologia detalha a abordagem de pesquisa bibliografica,
incluindo critérios de selecdo e instrumentos de coleta de dados. No
desenvolvimento, s&o discutidos o0s principais desafios enfrentados ao
implementar a EaD no treinamento empresarial, juntamente com uma analise das
oportunidades e beneficios proporcionados por essa modalidade de ensino na
formacdo profissional. O artigo apresenta estudos de casos exemplares que
ilustram casos bem-sucedidos de empresas que incorporaram a EaD em seus
programas de treinamento. Na conclusdo, o artigo recapitula os principais
achados, destaca as implicacbes praticas e tedricas derivadas da pesquisa e
oferece recomendacdes para pesquisas futuras nesse campo. Este trabalho
contribui para a compreensao aprofundada da interacéo entre EaD e treinamento
empresarial, oferecendo insights valiosos para profissionais, gestores e
pesquisadores interessados nesse cenario dinamico.

Palavras-chaves: Educacao a Distancia; Treinamento Empresarial; Formacgao
Profissional.

ABSTRACT

This article addresses the growing relevance of Distance Education (EaD) in the
context of business training, exploring the challenges, opportunities and impacts
associated with its implementation in professional training. The introduction
highlights the importance of this topic in the current context, followed by a literature
review that defines distance learning and examines previous studies on its
application in organizations. The methodology details the bibliographic research
approach, including selection criteria and data collection instruments. In the
development, the main challenges faced when implementing distance learning in
business training are discussed, together with an analysis of the opportunities and
benefits provided by this teaching modality in professional training. The article
presents exemplary case studies that illustrate successful cases of companies that
incorporated distance learning into their training programs. In conclusion, the article
recaps the main findings, highlights the practical and theoretical implications derived
from the research and offers recommendations for future research in this field. This
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work contributes to an in-depth understanding of the interaction between distance
learning and business training, offering valuable insights for professionals,
managers and researchers interested in this dynamic scenario.

Keywords: Distance Education; Business training; Professional qualification.
1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a dindmica do ambiente empresarial tem passado por
transformacdes significativas, impulsionadas por avancos tecnolégicos, globalizacéo
e mudancas nas expectativas dos colaboradores. Nesse cenario, a Educacdo a
Distancia (EaD) emergiu como uma ferramenta crucial no treinamento empresarial. A
flexibilidade oferecida por plataformas de aprendizagem online permite que as
organizacdes atendam as necessidades de uma forca de trabalho diversificada e
dispersa geograficamente, contribuindo para a melhoria das competéncias e
habilidades dos colaboradores.

O problema central reside na adaptacdo das praticas tradicionais de
treinamento empresarial as demandas contemporaneas. Muitas organizacdes
enfrentam desafios ao tentar proporcionar treinamentos presenciais eficazes,
especialmente diante das limitagbes de tempo, custo e disponibilidade dos
colaboradores. A escolha do tema da Educacdo a Distancia no treinamento
empresarial surge da necessidade de explorar solugbes inovadoras para superar
esses desafios, aproveitando as vantagens da tecnologia e promovendo a eficacia
no desenvolvimento profissional.

A justificativa para a escolha do tema esta ancorada na relevancia crescente
da EaD, que ndo apenas se alinha as demandas contemporéneas, mas também
proporciona uma abordagem mais acessivel e inclusiva para o treinamento
corporativo. A analise critica desse fenbmeno é essencial para que as organizacfes
compreendam plenamente o potencial da EaD e possam implementar estratégias
eficientes que promovam a aprendizagem continua e o aprimoramento das
habilidades dos colaboradores.

Com realizacdo da pesquisa analisou-se a evolugcéo da Educacao a Distancia
no contexto empresarial e examinar como a EaD tem evoluido para atender as
demandas especificas do treinamento corporativo, considerando aspectos
tecnolégicos, pedagobgicos e organizacionais.

Avaliou-se o impacto da EaD no desenvolvimento de habilidades e
competéncias assim como investigar de que maneira a EaD contribui para o
aprimoramento das habilidades dos colaboradores, identificando as areas em que
essa modalidade de ensino apresenta vantagens comparativas em relacdo aos
métodos tradicionais.

Ao identificar desafios e solugbes na implementacdo da EaD nas organizagbes
podemos analisar os obstaculos enfrentados pelas empresas ao adotarem a EaD e
propor solucdes praticas para superar esses desafios, visando uma integragédo
eficaz dessa modalidade no treinamento empresarial. Assim, é possivel avaliar a
satisfagdo e o engajamento dos colaboradores com a EaD e medir o nivel de
satisfacdo dos colaboradores em relacdo aos programas de EaD oferecidos pela
empresa e avaliar o impacto do engajamento na eficacia do treinamento.

A pesquisa também busca contribuir para o desenvolvimento de estratégias
informadas e eficazes de Educagdo a Distancia no treinamento empresarial,



promovendo o crescimento profissional dos colaboradores e impulsionando o
sucesso organizacional em um ambiente de negdcios em constante transformacao.

2 DEFINICAO DE EDUCACAO A DISTANCIA (EAD)

A Educacéo a Distancia (EaD) refere-se a uma modalidade de ensino na qual a
transmissdo do conhecimento ocorre sem a necessidade de presenca fisica
constante do aluno e do instrutor. Essa forma de aprendizado utiliza tecnologias de
informacdo e comunicacdo para superar as barreiras geograficas e temporais,
permitindo que os alunos acessem o conteudo de cursos, interajam com instrutores
e colegas, e realizem atividades de aprendizagem remotamente.

Ao longo de sua histéria, a Educacao a Distancia (EaD) tem experimentado um
processo de evolucdo constante, com um notavel aumento de ritmo nas ultimas
décadas devido a integracdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
(TICs). Inicialmente, uma das primeiras formas de realizagdo de cursos a distancia
era por correspondéncia, visando ampliar as oportunidades educacionais e permitir
gue aqueles com menos recursos financeiros pudessem participar do sistema
formal de ensino (Mugnol, 2009 apud Cury 2005).

Podemos entender que a utilizacdo de determinada tecnologia como suporte a
EaD "ndo constitui em si uma revolugcao metodoldgica, mas reconfigura o campo do
possivel" (Peraya, 2002, p. 49). Assim, pode-se usar uma tecnologia tanto na
tentativa de simular a educacao presencial com o uso de uma nova midia como
para criar possibilidades de aprendizagem por meio da exploracdo das
caracteristicas inerentes as tecnologias empregadas.

2.1 Desafios na implementacdo da educacdo a distancia (ead) no treinamento
empresarial



Numa resisténcia a mudanca, muitos colaboradores e gestores podem resistir
a transicdo de métodos tradicionais de treinamento para a EaD devido a
familiaridade e conforto com abordagens presenciais. Na infraestrutura Tecnoldgica
Limitada, a falta de acesso consistente a internet de alta velocidade e dispositivos
tecnolégicos adequados pode limitar a participacdo efetiva em programas de EaD,
especialmente em &reas com infraestrutura precaria. No que diz respeito ao
engajamento e motivacdo, manter altos niveis de engajamento e motivacdo dos
colaboradores em ambientes virtuais pode ser desafiador, pois a auséncia de
interacao presencial pode resultar em menor participacao e interesse.

Nessa constante customizacdo, é necessario se adaptar ao contetudo de
treinamento para atender as necessidades especificas da organizacdo e dos
colaboradores requer esforgos significativos de customizagdo para garantir a
relevancia e aplicabilidade. A Avaliacdo de Desempenho por sua vez estabelecer
métodos de avaliacdo eficazes que garantam a mensuracdo precisa do progresso e
desempenho dos colaboradores na EaD pode ser desafiador, exigindo abordagens
inovadoras de avaliacéo.

Para as oportunidades e Beneficios da EaD na Formacdo Profissional
destacamos a seguir: Flexibilidade e Acessibilidade: A EaD oferece flexibilidade em
termos de tempo e local, permitindo que os colaboradores acessem o treinamento
de acordo com sua conveniéncia, 0 que é especialmente benéfico para equipes
dispersas geograficamente.

*Reducdo de Custos: A modalidade online pode reduzir custos associados a
treinamentos presenciais, como deslocamento, hospedagem e custos de
infraestrutura, proporcionando economias significativas para as empresas.
*Atualizacao Continua: A EaD facilita a atualizacdo constante do conteudo de
treinamento, garantindo que os colaboradores tenham acesso a informacdes
relevantes e atualizadas em um ambiente empresarial em constante evolucéo.
*Maior Escalabilidade: A EaD permite treinar grandes grupos de colaboradores
simultaneamente, facilitando a escalabilidade do treinamento para atender as
necessidades de organiza¢cdes em crescimento.

*Aprendizagem Autodirigida: A EaD promove a aprendizagem autodirigida,
capacitando os colaboradores a assumirem maior responsabilidade por seu préprio
desenvolvimento, promovendo a autossuficiéncia e a busca continua por
conhecimento.

*Personalizacdo do Conteudo: A capacidade de personalizar o conteudo de
treinamento na EaD permite adaptar os cursos as necessidades especificas dos
colaboradores, garantindo que a formacéo seja mais relevante e aplicavel.
*Globalizagdo da Formagao: A EaD facilita a disseminagédo de treinamentos para
colaboradores em diferentes partes do mundo, promovendo a uniformidade de
conhecimentos e praticas em organizagdes globais.

Portanto, podemos enfatizar de uma forma mais ampla que a educacdo a
distancia € uma modalidade de ensino-aprendizagem caracterizada pela distancia
geografica que separa aluno e professor e onde a interatividade entre ambos é
facilitada por algum tipo de tecnologia (Veiga et al., 1998; Niskier, 1999). No entanto,
ao enfrentar os desafios e aproveitar as oportunidades oferecidas pela Educacéo a
Distancia, as organizagbes podem criar estratégias eficazes de treinamento que
promovam o desenvolvimento continuo e a exceléncia profissional.



2.2 Andlise das oportunidades e beneficios da educacao a distancia (ead) na
formacdao profissional



Ao analisarmos as oportunidades e beneficios da Educacdo a Distancia (EaD)
na formagéo profissional podemos perceber sua extrema importancia, pois fornece
insights valiosos para organizacfes, educadores e profissionais sobre como essa
modalidade de aprendizado pode impactar positivamente o desenvolvimento
profissional. Aqui estdo algumas razdes que destacam a importancia dessa analise:
1.Tomada de Decisdes Estratégicas: A andlise das oportunidades e beneficios da
EaD permite que as organizacdes tomem decisdes estratégicas informadas sobre a
implementagéo e integracdo dessa modalidade de treinamento. Isso inclui a escolha
de plataformas, tecnologias e abordagens de ensino que melhor se alinhem aos
objetivos organizacionais.
2.Eficiéncia nos Investimentos: Compreender as oportunidades oferecidas pela EaD
ajuda as organizacdes a investirem de maneira eficiente em programas de
formacdo. A analise permite avaliar o retorno sobre o investimento (ROI) e garantir
que os recursos financeiros sejam direcionados para iniciativas que tragam
beneficios tangiveis.
3.Adaptacdo as Necessidades dos Profissionais: A andlise ajuda na identificacéo
das necessidades especificas dos profissionais em termos de treinamento. ISso
possibilita a personalizacdo do contetdo, tornando o aprendizado mais relevante e
adaptado as demandas do mercado de trabalho.
4.Promocdo da Inclusdo e Diversidade: Ao entender as oportunidades de
acessibilidade oferecidas pela EaD, as organizacdes podem promover a incluséo e a
diversidade em suas praticas de treinamento. Isso é crucial para atender a
profissionais em diferentes localidades, com diferentes niveis de experiéncia e
habilidades.
5.Desenvolvimento de Habilidades do Século XXI: A andlise permite identificar as
habilidades do século XXI que podem ser desenvolvidas por meio da EaD, como
habilidades digitais, colaboracdo remota, resolucdo de problemas complexos e
pensamento critico. Isso garante que os profissionais estejam preparados para 0s
desafios contemporaneos.
6.Aumento da Motivacdo e Engajamento: Compreender os beneficios da EaD, como
flexibilidade e personalizacdo, ajuda a aumentar a motivacdo e o engajamento dos
profissionais. Isso resulta em uma participacdo mais ativa nos programas de
treinamento e, consequentemente, em uma melhor absorgéo de conhecimento.
7.Reforco da Cultura de Aprendizagem Continua: A EaD oferece oportunidades para
promover uma cultura de aprendizagem continua nas organizacfes. A analise
dessas oportunidades auxilia na criacdo de programas que incentivam 0s
profissionais a buscarem constantemente atualizacdes e aprimoramentos em suas
habilidades.
8.Avaliacdo de Impacto e Eficacia: A analise permite estabelecer métricas e
indicadores para avaliar o impacto e a eficacia dos programas de EaD na formagéo
profissional. Isso possibilita ajustes continuos para maximizar os beneficios e
garantir que as metas de aprendizado sejam alcancadas.
9.Promogao da Sustentabilidade: Ao reconhecer os beneficios da EaD, como a
reducdo de custos associados a treinamentos presenciais, as organiza¢gdes podem
adotar praticas mais sustentaveis. Isso alinha os esforcos de formagcdo com
iniciativas de responsabilidade social corporativa.

Em resumo, a analise das oportunidades e beneficios da Educacdo a Distancia
na formacédo profissional é fundamental para criar estratégias eficazes, alavancar o
desenvolvimento de habilidades relevantes e promover ambientes de trabalho



adaptaveis e inovadores. Essa compreensao profunda contribui para o sucesso a
longo prazo das organizacdes e o crescimento continuo de seus profissionais.

3 AINTERPRETACAO DOS RESULTADOS A LUZ DA LITERATURA EXISTENTE

Ao interpretar os resultados a luz da literatura existente sobre Educacdo a
Distancia (EaD) no treinamento empresarial, é possivel destacar alguns pontos
relevantes onde a literatura geralmente se destaca pela importancia da flexibilidade,
acessibilidade e personalizagdo oferecidas pela EaD. A analise dos beneficios,
como a reducao de custos e a promocédo da aprendizagem continua, ressoa com as
tendéncias identificadas na pesquisa. Além disso, a literatura enfatiza a necessidade
de superar desafios, como resisténcia a mudanca e a importancia da tecnologia na
implementag&o bem-sucedida da EaD.

Entretanto, na literatura especializada, existem diversos conceitos para a EaD.
Para Bastos, Cardoso e Sabbatini (2000 apud Hermida e Bonfim, 2006, p. 168), o
conceito mais simples e objetivo é aquele que define a EaD como: “qualquer forma
de educacdo em que o professor se encontra distante do aluno”. Holmberg (1985
apud Mugnol 2009, p. 343) define EaD:

A expresséo “educacao a distancia” cobre as distintas formas de estudo em
todos os niveis que ndo se encontram sob a continua e imediata supervisao
dos tutores, presentes com seus alunos na sala de aula, mas, ndo obstante,
se beneficiam do planejamento, orientagdo e acompanhamento de uma
organizacao tutorial. (HERMIDA E BONFIM, 2006, p. 168)

Para esse autor, o conceito de EaD, se refere a um tipo de educacéo ou estudo
em todos os niveis de ensino e ndo somente a um nivel ou modalidade especifica de
ensino; ele chama a atencéo para o planejamento que deve existir nesse formato de
educacao.

Para Maia e Mattar (2007, p. 6 apud Santos e Menegassi, 2018), “a EaD é uma

modalidade de educacédo em que professores e alunos estdo separados, planejada
por instituicdes e que utiliza diversas tecnologias de comunicacgao”.
Moran (2002) e Moore e Kearsley (2008), em seus conceitos de EaD, chamam a
atencao para o uso da tecnologia como forma de fazer a intermediacao entre o aluno
e o professor. Para Moran (2002), é um sistema de ensino/aprendizagem onde
professores e alunos ndo estdo normalmente juntos, fisicamente, mas podem estar
conectados, interligados por tecnologias, principalmente as telematicas, como a
Internet. Mas também podem ser utilizados o correio, o radio, a televisao, o video, o
CD-ROM, o telefone, o fax e tecnologias semelhantes (Moran, 2002, p. 1).

4 A IMPORTANCIA DA INTERPRETACAO DOS RESULTADOS A LUZ DA
LITERATURA EXISTENTE

Ao interpretarmos o0s resultados a luz da literatura existente cuja etapa
fundamental em qualquer pesquisa € proporcionar uma compreensado mais profunda
e contextualizada dos achados, identificamos onde estdo algumas das razdes que
se destacam na importancia dessa abordagem:

Na contextualizacdo dos resultados a literatura existente oferece um contexto mais
amplo para os resultados obtidos. Ao comparar os achados da pesquisa com



teorias, estudos e descobertas prévias, € possivel entender melhor como os
resultados se encaixam no panorama geral do conhecimento na area de estudo.
Numa validacdo dos Resultados a literatura serve como um ponto de referéncia para
validar os resultados da pesquisa. Se os achados corroboram ou contradizem as
descobertas anteriores, isso fornece insights importantes sobre a confiabilidade e a
relevancia dos resultados obtidos.

Segundo a Identificacdo de Lacunas no Conhecimento a analise a luz da literatura
permite identificar lacunas no conhecimento existente. ISso pode levar a novas
perguntas de pesquisa e areas que necessitam de mais investigacao, contribuindo
para o desenvolvimento continuo do campo. Bem como no direcionamento para
Discussfes Futuras a interpretacdo dos resultados a luz da literatura orienta as
discussbes futuras. Permite aos pesquisadores destacarem aplicacBes praticas,
tedricas ou metodoldgicas, além de fornecer sugestdes para pesquisas
subsequentes.

No estabelecimento do contexto tedrico ao ancorar os resultados em teorias
existentes, a pesquisa ganha um contexto tedrico soélido, isso € crucial para fornecer
uma base conceitual robusta que fundamenta e da significado aos achados.
Entretanto na contribuicdo para o conhecimento cumulativo a interpretagédo a luz da
literatura contribui para o conhecimento cumulativo no campo. Ao agregar novos
dados e insights ao corpo existente de conhecimento, a pesquisa enriqguece a
compreensao coletiva da comunidade académica e profissional.

No que diz respeito ao refinamento de hipéteses e modelos a literatura existente
muitas vezes contém hipoteses e modelos que foram testados e refinados ao longo
do tempo. A comparacdo com esses modelos permite refinamentos nas hipoteses
iniciais da pesquisa e uma compreensdo mais sofisticada dos processos
subjacentes. A melhor compreenséo do significado dos resultados € estar ciente que
a literatura ajuda a interpretar ndo apenas o que foi encontrado, mas também o
significado mais amplo dos resultados. Isso é crucial para evitar interpretacdes
simplistas e para garantir uma compreenséo mais aprofundada.

Em uma fundamentacdo para recomendacdes e implicacbes praticas a literatura
informa as recomendac¢fes praticas derivadas dos resultados, a interpretacao a luz
da literatura pode ajudar a identificar padrdes ou tendéncias que podem ndo ser
Obvios apenas olhando para seus préprios dados. Isso permite uma analise mais
profunda das implicacdes dos resultados. Permite a formulacdo de sugestdes
fundamentadas em teorias e pesquisas anteriores, proporcionando maior confianca
na aplicabilidade das recomendacgoes.

Em resumo, a interpretacdo dos resultados a luz da literatura é essencial para
situar a pesquisa dentro do contexto académico e pratico mais amplo. Isso nao
apenas valida os achados, mas também contribui para o avanco do conhecimento e
fornece uma base sélida para futuras investigacdes e aplicacfes praticas.

Ao abordar essas recomendacdes, futuras pesquisas podem continuar a
contribuir para o entendimento e aprofundado da EaD no treinamento empresarial e
informar praticas e politicas que impulsionem o desenvolvimento eficaz e continuo
dos profissionais.



5 AVALIACAO CRITICA DOS IMPACTOS DA EAD NO TREINAMENTO
EMPRESARIAL

A avaliacao critica dos impactos da Educacao a Distancia (EaD) no treinamento
empresarial envolve uma analise aprofundada dos resultados observados em
relacdo aos objetivos estabelecidos. Aqui estdo algumas consideracdes criticas
sobre os impactos da EaD:
1.Flexibilidade e Acessibilidade:

*Pontos Positivos: A EaD demonstrou ser altamente flexivel, permitindo que os
profissionais acessem o treinamento em seus proprios termos.

*Pontos de Atencdo: A acessibilidade pode ser afetada por questbes como
infraestrutura tecnoldgica limitada, destacando a importancia de garantir acesso
equitativo a todos os colaboradores.

2. Engajamento e Motivacao:

*Pontos Positivos: A EaD oferece oportunidades para inovar em estratégias de
aprendizado e envolvimento.

*Pontos de Atencdo: Manter altos niveis de motivagdo e engajamento,
especialmente em ambientes virtuais, continua sendo um desafio, exigindo
abordagens criativas e personalizadas.

3. Custos Reduzidos:

*Pontos Positivos: A redugdo de custos associada a EaD € um beneficio
significativo, permitindo que as organiza¢Ges otimizem recursos.

*Pontos de Atencao: Investimentos iniciais em tecnologia e capacitagdo podem ser
necessarios, e a manutencéo da qualidade do treinamento deve ser cuidadosamente
gerenciada.

4. Atualizacédo Continua:

*Pontos Positivos: A EaD facilita a rapida atualizacdo de contetdos de treinamento
para acompanhar mudancas no ambiente empresarial.

*Pontos de Atencao: Garantir que as atualizagcbes sejam consistentes e relevantes é
crucial para manter a eficacia dos programas de treinamento a longo prazo.

5. Desenvolvimento de Habilidades do Século XXI:

*Pontos Positivos: A EaD pode ser uma ferramenta eficaz para desenvolver
habilidades digitais e outras competéncias do século XXI.

*Pontos de Atencdo: A abordagem de ensino deve ser projetada para promover
habilidades préticas e aplicaveis ao contexto profissional.

6. Incluséo e Diversidade:

*Pontos Positivos: A EaD pode contribuir para a inclusdo, atendendo a
colaboradores em diferentes localidades e realidades.

*Pontos de Atencao: Garantir que os programas sejam culturalmente sensiveis e
adaptem-se a diferentes contextos € crucial para promover a diversidade.

7. Impacto na Cultura de Aprendizagem Continua:

*Pontos Positivos: A EaD pode estimular uma cultura de aprendizado continuo,
incentivando os profissionais a buscarem oportunidades de desenvolvimento.
*Pontos de Atencéao: A lideranca deve promover ativamente essa cultura, fornecendo
suporte e reconhecendo a importancia do aprendizado continuo.

8. Avaliacdo de Impacto e Eficacia:

*Pontos Positivos: Plataformas de EaD geralmente oferecem ferramentas robustas
para avaliacdo de desempenho e eficacia.



‘Pontos de Atencdo: E essencial garantir que as métricas utilizadas realmente
mensurem o impacto desejado e que a analise seja constante para ajustes
necessarios.

A avaliacao critica desses aspectos é vital para otimizar os beneficios da EaD,
mitigar desafios e garantir que os programas de treinamento estejam alinhados com
0s objetivos estratégicos da empresa. A abordagem reflexiva e iterativa é
fundamental para o aprimoramento continuo dos programas de EaD no contexto
empresarial.

6 SUGESTOES PARA SUPERAR DESAFIOS IDENTIFICADOS

A Educacao a Distancia (EAD) no treinamento empresarial oferece muitas vantagens,
como flexibilidade, acessibilidade e redugdo de custos. No entanto, existem desafios que
podem surgir ao implementar essa modalidade. Aqui estdo algumas sugestdes para superar
esses desafios:

1.Promover Envolvimento Ativo: Implementar estratégias interativas, como féruns de
discussdo, atividades praticas e avaliacbes formativas, para promover o
envolvimento ativo dos participantes.

2.Fornece Suporte Tecnoldgico Adequado: Investir em programas de capacitacdo
para garantir que os colaboradores estejam confortaveis com as plataformas de EaD
e tenham suporte técnico disponivel para resolver problemas rapidamente.
3.Comunicar os Beneficios de Forma Clara: Comunicar de maneira transparente e
eficaz os beneficios da EaD, destacando como ela atende as necessidades dos
colaboradores e contribui para os objetivos organizacionais.

4.Incentivar uma Cultura de Aprendizagem Continua: Criar uma cultura
organizacional que valorize a aprendizagem continua, incentivando os profissionais
a verem a EaD como uma oportunidade para o desenvolvimento constante.
5.Personalizar Conteddos de Treinamento: Utilizar plataformas de EaD que
permitam a personalizacdo do contetdo, adaptando os cursos de acordo com as
necessidades especificas da organizacéo e dos colaboradores.

6.Monitorar e Avaliar Continuamente: estabelecer mecanismos de monitoramento
continuo e avaliacdo para identificar pontos de melhoria, ajustando os programas de
EaD de acordo com o feedback dos participantes.

Essas sugestbes implementadas as organizacbes podem superar desafios,
maximizar os beneficios da EaD e garantir que a formacao profissional atenda as
expectativas dos colaboradores e as metas estratégicas da empresa. A abordagem
proativa para lidar com questdes conhecidas contribuira para o sucesso sustentado
da EaD no treinamento empresarial.

7 METODOLOGIA

Na presente pesquisa utilizou-se o método bibliografico onde buscou-se abordar
na modalidade de educagdo a distancia, o alinhamento entre teoria e pratica
aplicadas as tecnologias da informacgao utilizadas na EaD, os ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA), e a atuacdo dos instrutores no processo de aprendizagem.

A presente revisao bibliografica possibilita entender as caracteristicas no atual
contexto da EaD, evidenciados em dados bibliograficos, bem como através dos
desafios que esta modalidade de ensino enfrenta diante da analise do panorama
educacional e das tecnologias utilizadas para a formacgao profissional.



Na conducéo dessa revisdo sistematica e literaria, foi possivel utilizar bases de
dados académicas, periodicos especializados e bibliotecas virtuais para que fosse
possivel a identificacdo de Boas Préaticas documentadas na literatura, incluindo
estratégias eficazes, metodologias comprovadas e resultados positivos, criando uma
perspectiva critica e reflexiva sobre possiveis limitacbes em areas que requer mais
pesquisa.

8 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao a Distancia (EaD) tem experimentado um aumento significativo em
sua relevancia, especialmente no contexto do treinamento empresarial. Esse
fenbmeno pode ser atribuido a uma série de fatores, tanto praticos quanto teéricos,
que refletem as mudancas nas dinamicas de trabalho, avancos tecnoldgicos e
evolugcdo nas abordagens educacionais.

Em implicacGes praticas, o acesso generalizado a internet, a proliferacdo de
dispositivos digitais e o desenvolvimento de plataformas de aprendizado online tém
facilitado a implementacédo da EaD no treinamento empresarial. 1Isso permite que os
funcionarios acessem cursos e materiais de treinamento de qualquer lugar e a
qualquer momento. Ja nas implicacdes tedricas, a tecnologia desempenha um
papel fundamental na transformacdo do processo educacional. Teoricamente, a
EaD se beneficia dos principios de aprendizagem online, como a personalizacdo do
ensino, a interatividade e a adaptacdo continua com base no desempenho
individual.

A adaptabilidade da EaD permite que as organizagcbes desenvolvam
competéncias especificas alinhadas as demandas dindmicas do mercado. Isso
garante que os colaboradores estejam equipados com habilidades relevantes para
enfrentar os desafios emergentes e impulsionar a inovacao nas empresas.

A acdo da Educacao a Distancia (EAD) no treinamento empresarial requer uma
metodologia bem planejada e estruturada para garantir eficacia, engajamento e
resultados positivos essa abordagem metodoldgica utilizada para a execucdo desse
projeto estd baseada na revisdo critica e na sintese da uma literatura ja existente.
Buscou-se analisar as teorias, 0s modelos de pesquisas e praticas ja
documentadas, proporcionando uma compreensao aprofundada dos desafios,
oportunidades e impactos na formacdo profissional para utilizacdo de uma
metodologia abrangente que aborda desafios, aproveita oportunidades e avalia os
impactos na formacao profissional de um determinado publico alvo.

Numa analise de necessidades e entenda as competéncias e habilidades que
0s colaboradores precisam desenvolver para atingir os objetivos organizacionais,
definindo seus objetivos claros e mensuraveis para o treinamento, objetivos esses
gue devem estar alinhados com as metas da empresa e indicadores de
desempenho. Assim a selecdo de conteudo é feita cuidadosamente, considerando
a relevancia para as tarefas diarias dos colaboradores, utilizando materiais que
sejam interativos, envolventes e facilmente acessiveis online.

Na conducédo dessa revisdo sistematica e literaria, foi possivel utilizar bases de
dados académicas, periodicos especializados e bibliotecas virtuais para que fosse
possivel a identificacdo de Boas Praticas documentadas na literatura, incluindo
estratégias eficazes, metodologias comprovadas e resultados positivos, criando
uma perspectiva critica e reflexiva sobre possiveis limitacdes em &reas que requer
mais pesquisa.



Fazendo ajustes na metodologia com base nos resultados e nas mudancas
das necessidades organizacionais e mantendo um ciclo continuo de melhoria, é
possivel implementar uma metodologia consistente que permitira que as empresas
enfrentem desafios e aproveitem oportunidades de alcancem impactos positivos na
formacdo profissional de seus colaboradores por meio da EAD.

Em resumo conclui-se que, a crescente relevancia da Educacao a Distancia no
treinamento empresarial representa ndo apenas uma mudanca nas praticas
educacionais, mas uma resposta estratégica as demandas e oportunidades do
ambiente corporativo contemporaneo. A medida que as organiza¢bes abracam e
aprimoram essas abordagens, estdo posicionando-se para um desenvolvimento
continuo e uma lideranca sustentavel em seus setores.
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RESUMO

O artigo apresenta uma revisdo dos estudos desenvolvidos sobre o ensino a
distancia no ambito da educacédo superior. O objetivo geral do estudo foi retratar as
vantagens e desvantagens dessa modalidade de ensino frente aos professores
universitarios e os graduandos. Sao muitos os obstaculos tanto para os discentes
quanto aos docentes que estdo inseridos a essa modalidade de ensino, onde é
perceptivel as dificuldades professor-aluno: desvalorizacdo dos professores, falta de
comprometimento e desmotivacdo dos alunos e a falta de conhecimento por muitos
alunos e professores no que tange o acesso e manuseio das tecnologias. Utilizou-se
pesquisas bibliogréaficas ja existentes, assim foi citados artigos com bases acerca do
tema. Os resultados apontam a necessidade e urgéncia de ressignificacdo e
investimentos aos docentes e discentes no que se refere os desafios da educacéo a
distancia.

Palavras-chave: Ensino a distancia; Desafios; Educacdo Superior.

ABSTRACT:

The article presents a review of studies carried out on distance learning in the
context of higher education. The general objective of the study was to portray the
advantages and disadvantages of this teaching modality for university professors and
undergraduates. There are many obstacles for both students and teachers involved
in this type of teaching, where teacher-student difficulties are noticeable: devaluation
of teachers, lack of commitment and demotivation of students and the lack of
knowledge on the part of many students and teachers. regarding access and
handling of technologies. Existing bibliographic research was used, thus articles
based on the topic were cited. The results point to the need and urgency for new
meanings and investments for teachers and students regarding the challenges of
distance education.

Keywords: Distance learning; Challenges; higher Education.
1 INTRODUCAO

Sabemos que o docente e o discente sdo 0s principais componentes do
processo de construcdo do saber e € necessario mecanismos diferenciais nos
meétodos didaticos dos professores universitarios e faculdades para (aulas online e o
uso dos meios tecnoldgicos) no ensino da educagéo.

Com a crescente procura de cursos superiores, as faculdades e universidades
tiveram que se reinventar para alcancar pessoas que procuravam a sua formacéo
académica, que por conta das limitagdes de alguns ficavam inviavel seu ingresso na

educagdo presencial, entdo a LDB 9.394\96 em sua modalidade Educacdo a
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distancia proporcionou a realizacdo desse sonho tornando-o possivel, porém essa
forma de ensino além de trazer um viés positivo a alunos e professores, também
trouxeram lacunas de desafios a quem deseja se beneficiarem por ela.

Aos discentes, cabe mencionar um dos principais problemas a evasdo dos
alunos, desisténcia da graduacdo por ndo terem uma rede de apoio de suporte
adequado nas faculdades, principalmente no ambiente virtual, onde tem falhas,
faltas de retornos e problemas n&o solucionados o que prejudica o alcance
necessario do aprendizado académico e sua conclusdo na graduagéo, por outro lado
vale pontuar a desigualdade de acesso a internet e aos aparelhos tecnolégicos com
mais um problema do EAD.

Aos docentes € perceptivel na sua maioria a dificuldade em atuar com as novas
tecnologias, sendo notério a necessidade de uma formacdo sobre o uso das
tecnologias da informacéo para melhor adequar seu plano de aula de forma didatica.
Essa pesquisa fez surgir a pergunta: Quais os desafios enfrentados pelos docentes
e discentes na modalidade de ensino a distancia?

Este estudo surgiu embasado em artigos ja defendidos sobre a temética, mas que
deixaram lacunas a serem debatidas, e se justifica pelo interesse em ajudar a sanar
esses desafios por meio das pesquisas aqui trabalhadas, pois € algo muito
recorrente e vivenciado na vida académica dos graduandos da modalidade EAD.

E um tema de grande relevancia para o contexto educacional brasileiro. E a
justificativa pessoal na escolha do tema foi ter enfrentado os desafios que a
formacdo em EAD proporcionou e ter identificado as barreiras existentes de forma
pratica nessa modalidade, e poder ajudar outros pesquisadores ou até mesmo
estudantes que queiram migrar para a educacao a distancia € algo pessoal positivo.

Esse estudo trata-se de um artigo de revisao de literatura, onde € debatido os
desafios que se perpetuam no meio do ensino EAD. Ligado a isso, com principais
autores teodricos: Cury (2002), Freire (1999) e dentre outros para melhor
detalhamento e embasamento do referido estudo.

Este estudo se justifica pelo aumento dos desafios que a educacéo a distancia
trouxe para quem necessita dela. Muitos sdo quem se formam por essa modalidade
e visto isso medidas devem ser tomadas para mudar a realidade burocraticas dos
docentes e discentes que acabam dificultando sua trajetéria académica e
profissional. O formato de educacdo a nivel superior EAD é uma das mais
procuradas, ligado a isso € de suma importancia trabalhar meios para melhoria.

No alcance do aprofundamento do objeto de estudo desta pesquisa,
desenvolvemos 0s seguintes objetivos especificos: Identificar as vantagens e
desvantagem da modalidade EaD no Ensino Superior, fomentar a importancia da
formacado continuada dos docentes para a educagéo a distancia no ensino superior e
elencar a situacdo desafiadora dos académicos no ensino a distancia no ensino
superior

Um dos principais beneficios de optar pelo EaD é a possibilidade de montar se
préprio horario, 0 momento adequado para sua realidade. S&o muitos os beneficios
e lados positivos disso. Segundo Débora Valim Sinay Neves (2013, p. 18),
professora universitaria, doutoranda em educacgao: “A EaD traz aspectos positivos
ao contexto educacional, como democratizacdo de oportunidades de se construir em
instrumento de emancipac¢ao do individuo no contexto social”.

Essa abordagem vem beneficiar o olhar mais atencioso das redes publicas e
privadas de ensino a remodelar suas falhas na modalidade de ensino a distancia
com o intuito de promover um ensino com mais atencdo aos académicos e
promocdo de capacitacdo aos professores a lidarem com o mundo virtual e os



desafios das aulas online. Com o intuito de mais pessoas sentirem motivadas a se
formarem por essa modalidade.

2. EDUCACAO A DISTANCIA UMA MODALIDADE ATUAL

Segundo o MEC (2005): a Educacédo a distancia é a modalidade educacional na
qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem
ocorre com a utilizagcdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicagédo, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou
tempos diversos.

Com isso é resumido como deve ser a oferta do EaD nas instituicdes de ensino
superior. Com base no site Sambatech no segundo o ultimo CENSO EAD,
instituicbes de ensino que ofereciam cursos 100% chegavam a ter uma taxa de
evasao de até 50%. Para cursos semi presenciais, esse numero é de 25%.

Ou seja, analisando esses dados, cerca de metade dos alunos matriculados
ndo chegam a completar o curso. Com base nesse dado é visivel a tomada de
novas atitudes para motivar os académicos e profissionais a se aperfeicoarem e
concluirem com éxito o curso superior nessa modalidade de ensino

Em Moore e Kearsley (2008, p. 2), relata previamente que a educacdo a
distancia ndo € somente o uso das tecnologias em si, mas algo planejado que exige
organizacdo, aperfeicoamento e técnicas na criagdo do curso, para melhores
aprendizagens:

Educacdo a distancia é o aprendizado planejado que ocorre normalmente
em um lugar diferente do local do ensino, exigindo técnicas especiais de
criacdo do curso e de instrugdo, comunicacdo por meio de vérias
tecnologias e disposi¢cfes organizacionais e administrativas especiais.

Diante ao exposto € visivel a adequacao para diminuir os casos de evasao dos
cursos superiores das instituicbes de ensinos onde devem se atenuar na melhoria
Nnos meios organizacionais e administrativos como primeiro passo na diminui¢ao
desse desafio, pois muitos acabam abandonando seu curso superior por falta de
organizagao do suporte “ambiente virtual”, onde as duvidas ndo sdo sanadas ou na
maioria dos casos tem demoras absurdas da devolutivas de informacfes aos
académicos.

Em segunda analise, para abranger essa primeira abordagem, é positivo falar
da importancia das tecnologias na educacdo, pois o mundo virtual vem se
atualizando anualmente, sendo necessario esse aprendizado continuado para uma
melhor aula nos cursos em EaD, (FREIRE, 1999, P. 98) defende:"Que os
computadores (e as tecnologias, de modo geral), em lugar de reduzir, poderiam
expandir a capacidade critica e criativa dos(as) estudantes. “depende de quem usa a
favor de qué e de quem a pra qué”.

Freire um dos importantes pedagogos, ver a necessidade das tecnologias na
educacao tanto para alunos quanto aos professores, sendo um meio de alcancar e
dinamizar o ensino-aprendizagem, onde enriquece o0 ambiente educacional. Assim
“ensinar e aprender sdo os maiores desafios enfrentados pelos docentes de todas
as épocas” (MORAN, 2003, p.11). Onde ligado a isso é visto a necessidade de
professores terem formacdo continuada sobre o uso das tecnologias para que
alcance um ensino de qualidade e que siga os avancos do mundo virtual moderno.



Corroborando para essa ideia temos, (MORAN, 2002. p.23)E
ensino\aprendizagem onde professores e alunos ndo estdo normalmente juntos,
fisicamente, mas podem estar conectados, interligados por tecnologias,
principalmente as telematicas, como a internet”.

Sendo visivel que o ensino\aprendizado se efetiva ndo somente com contato
fisicos entre alunos e professores, mas que o uso da didatica educacional em forma
de Ead é um avanco positivo e uma estratégia muito importante para o processo de
ensino e de aproximacgao dos discentes e docentes na educacao a distancia.

A internet e a tecnologia atualmente foi um grande avanco para que a
modalidade do ensino a distancia viesse ser realidade no século XXI, onde & um
fator primordial para que estejam interligados em prol do aprender. Fortalecendo
assim o vinculo aluno\professor.

2.1 Legislacdo sobre a educacéo a distancia: o que a LDB fala:

A educacao brasileira tem bases legais para essa modalidade, onde foram
estabelecidas pelas diretrizes e bases da educacao Nacional (Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996), no Art. 80 - O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a
veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades
de ensino, e de educacdo continuada. Onde é direito de todos ter acesso a
educacdo, e a legislacdo abraca as diversas formas de ensino para que tenha
equidade e qualidade de ensino.

Levando em consideracdo os desafios enfrentados para a conquista
educacional vivenciada nos dias atuais e o que precisa ser melhorado, é importante
ressaltar a fala do escritor Cury “O direito a educacgéo parte do reconhecimento de
que o saber sistematico é mais do que uma importante heranca -cultural’.
(CURY,1992, p. 260)

Caracterizando uma linhagem de conquista para o cenario educacional
atualmente, onde foi perpassadas lutas para chegarem até aqui, em uma educacao
gue preza pelo crescimento do aluno e valoriza¢do do ensino e dos professores, que
tem suas falhas e muitas vezes recursos escassos, mas é na educacdo que o
mundo muda para melhor.

Com base em Cury (2000, p.13):

O termo ’legislagao’ é a jungdo de dois termos: legis + lagdo, ambos
provenientes do latim, e quer dizer algo que foi ‘dito’, que foi escrito sob a
forma de lei e que estd sendo apresentado ou que estd se dando a
conhecer ao povo, inclusive para ser lido e inscrito em nosso convivio
social.

Levando isso para a Educacéao a distancia é visivel o resultado dessa luta para o
alcance de uma legislacdo educacional a quem usufrui dessa modalidade, pois por
meio da LDB é assegurado o Ead a pessoas que nao tem condi¢des pra se adequar
no ensino presencial no nivel superior. No Art. 80 da Lei 9.394/1996 é ofertada a
educacdo a distancia sem diferenca de formacdo para quem ingressa
presencialmente. Onde em 20 de dezembro de 1996 foi a regulamentacéo do EAD

no Brasil.



2.2 Vantagem e desvantagem no ensino superior na modalidade EaD

Inicialmente vale salientar as desvantagens que os académicos enfrentam no
EaD: Falta de interacdo presencia, falta de disciplina e motivacdo, dificuldade no
acesso da plataforma (AMBIENTE VIRTUAL), falta de foco nas aulas e pouco
aproveitamento e descriminalizacdo do ensino a distancia.

Dentre outro fator a ser pontuado e vivenciado é o caso de muitos nao terem
acesso a internet agil e computadores adequados para estudar e cumprir as datas
de entregas dos trabalhos exigidos na plataforma, a tirar ddvidas e falta de um
suporte qualificado. onde isso acaba frustrando o académico e desestimulando a
continuar sua caminhada académica. Sendo necessario organizacdo por parte do
aluno, deixando as distracGes de lado e focando minuciosamente nas disciplinas.

E de grande importancia falar sobre docentes que néo se atualizam na era digital
e acaba deixando as aulas monétonas, onde sentem dificuldades em lidar com as
TICs, sendo necessaria uma formacdo continuada para os professores em prol de
manejar uma boa didatica usando a tecnologia.

No entender de Vygotsky (1991), “A escola deve concentrar esforgos na
motivacdo dos alunos, o que estimula e ativa recursos cognitivos”. Sendo notério
gue o incentivo vindo das faculdades e professores aos académicos sao geradores
de motivacdo e é um fator de suma relevancia para resultados significativos na
diminuicdo do abandono de cursos superiores EaD.

Ligado a isso, as vantagens do ensino a distancia sédo: Ter flexibilidade de
horarios, economia, acessibilidade, aluno ser protagonista no processo ensino
aprendizagem e possibilidade de conciliar estudo e trabalho. Para os docentes tem
maior alcance do publico, variedade de suporte para conteudo, flexibilidade do local
onde pode ministrar a aula no conforto de sua casa e dar uma 6tima aula.

Sao tantos os beneficios e vantagens do EaD, algumas pessoas ainda pensam
que difere um certificado do ensino a distancia para um presencial, mas nao se
diferencia, pelo contrario, eles ttm a mesma validade, tornando essa modalidade
muito reconhecida. Mas é essencial sempre procurar faculdades que sdo bem
avaliadas e cursos reconhecidos pelo MEC.

Segundo Alves (2011), afirma que:

A educacdo a distancia constitui em recurso de incalculavel importancia
para atender grandes contingentes de alunos, de forma mais efetiva que
outras modalidades e sem riscos de reduzir a qualidade dos servigcos
oferecidos em decorréncia da ampliagdo da clientela atendida. Isso é
possibilitado pelas novas tecnologias nas areas da informagcdo e
comunicacao que estdo abrindo novas possibilidades para os processos de
ensino-aprendizagem a distancia (ALVES, 2011, p.84)

Seguindo essa linha de pensamento afirma que essa modalidade de ensino é
qualificada e néo reduz a qualidade dos ensinos comparado a educacgao presencial.
Trazendo assim um novo caminho para o campo educacional no Brasil e
favorecendo uma formacéao a todos, respeitando seu tempo e condicdes financeiras.

3 METODOLOGIA

A metodologia utilizada na elaboracé&o foi a revisao de literatura integrativa, que
de acordo com autores Alcoforado et al. (2014, p. 9), “[...] a revisao integrativa de
literatura € um método que tem como finalidade sintetizar resultados obtidos em



pesquisas sobre um tema ou questdo, de maneira sistematica, ordenada e
abrangente”.

Segundo Tavares, Dias e Carvalho (2010), a revisédo integrativa se desdobra em
seis fases: Elaboracéo da pergunta norteadora, busca ou amostragem na literatura,
coleta de dados, analise critica dos estudos incluidos, discussédo dos resultados e
apresentacao da revisdo integrativa.

Este estudo buscou responder os questionamentos vivenciados na modalidade
EAD: Quais os desafios enfrentados pelos docentes e discentes na modalidade de
ensino a distancia no Ensino Superior? Para isso foi consultada a seguinte base de
dados: OASIS BR. Para desmitificar os dados em pesquisa foi usada palavras
chaves e seus derivados em portugués, inglés e espanhol para aumentar os dados
encontrados nas pesquisas. Foram selecionados artigos de onde foram marco da
procura de cursos superior a distancia, e onde € visto o grau de desafios
enfrentados.

Foram levantados artigos de 2018 — 2023 para embasamento do estudo e para
buscar estudos cientificos que correspondessem a pesquisa, foram usados os
seguintes termos: “Modalidade EaD”, “Educagdao a distancia”, “EAD”, “Ensino
Superior’, “Desafios”, “Aprendizagem”. Todos foram usados operadores AND e Or
para melhores resultados.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a elaboracdo dos resultados e discusséo foram buscados e coletados cerca
de 300 artigos cientificos sobre a tematica, sendo esse valor o total de buscas
realizadas e encontradas. Foram utilizados os seguintes descritores “Desafios “,
“Ensino Superior”, “EaD”, “Educagao a distancia”. Foi usado para base de pesquisa
0: OASIS BR, sendo 300 artigos encontrados. Onde foram escolhidos 3 desses
artigos para embasamento da tematica.

Segue abaixo os artigos selecionados:

Quadro 01- Artigo selecionados da plataforma OASIS BR (2018-2023

ANO AUTORES TITULO

STARLING, C. Desafios da pratica docente universitaria na
2018 OLIVEIRA, M. educacéo a distancia

MIRONU, E.

FERREIRA, L. Uma primeira experiéncia em Educacéo a
2021 ANDREI, Y. distancia tradicional: desafios sob a perspectiva

HIROMI L. discente

IURY, G.

PASTANA, I.

CHUNQUES, V. Desafios do EaD: a relevancia da ambientacéo
2023 BEDINELLI, G. dos estudantes dos cursos de graduacao.

SILVA, D.

(2023)

FONTE:Elaborado pela autora a partir dos resultados encontrados em busca no banco de dados do
OASIS BR

Foi apresentado acima os 03 (trés) artigos escolhidos apos leitura e estudos do
mesmo. No quadro 2 sera apresentado com mais énfase 0s objetivos, metodologia e
resultados como uma forma de organizar e demonstrar visualmente os estudos
selecionados.

Quadro 02- Sintese dos artigos selecionados da plataforma OASIS BR
(2018-2023).



AUTORES OBJETIVO METODOLOGIA RESULTADOS
STARLING, C. Analisar refletir sobre | Artigo de carater Os resultados
OLIVEIRA, M. os desafios qualitativo, uma apontam a
MIRONU, E. enfrentados pelos breve revisdo da necessidade e a
(2018) sujeitos investigados | literatura sobre a urgéncia de
analisando suas EaD e docéncia formacao docente no
narrativas escritas universitaria, com que se refere a
apos as primeiras énfase na formacdo | educacéo a distancia
experiéncias na docente. universitaria.
docéncia na EaD.
FERREIRA, L. O objetivo deste Artigo, Método: Apesar de os
ANDRELI, Y. artigo foi avaliar Estudo avangos
HIROMI L. qualitativamente os observacional, tecnologicos
IURY, G. desafios encontrados | descritivo e favorecerem o
PASTANA, I. pelos discentes de transversal, com ensino, a habituagéo
(2021) um curso de EabD. abordagem ao ensino tradicional
gualitativa. e os problemas
estruturais afetam
negativamente a sua
qualidade e a
adocéo de novas
metodologias
CHUNQUES, V. Analisar o Quanto aos Um modelo empirico
BEDINELLI, G. desenvolvimento da | procedimentos foi foi desenvolvido com
SILVA, D. hipétese de que utilizada a pesquisa | relevancia inovadora
(2023) apenas o uso de bibliogréafica, na qual | de utiliza¢éo das
novas tecnologias, foi realizado um tecnologias de
diversificagéo das levantamento de comunicacdo em
midias e inovacdo na | teorias em livros busca da otimizacédo
linguagem dos fisicos, paginas de de uma
conteldos, ndo web sites e artigos aprendizagem
seriam suficientes cientificos. significativa,
para suprir as tornando-se assim o
necessidades dos ensino-
estudantes que aprendizagem mais
ingressam no abrangente.
universo EaD.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos resultados encontrados em busca no OASIS BR. 2023

Os dados obtidos no presente estudo demonstram que o ensino a distancia e
seus desafios persiste até os dias atuais. Nos 03 (trés) artigos selecionados é visivel
a constancia dos autores em falar sobre a problematica que permeia os docentes e
discentes inseridos nessa modalidade de ensino. Visivel ver os autores trabalharem
o tema de forma separada e nunca “discentes e docentes” no mesmo artigo de
estudo, fazendo desta pesquisa em questdo um estudo inovador.

No quadro 2, em (2018) foi defendida o artigo que fala sobre “os Desafios da
pratica docente universitaria na educacdo a distancia”, sendo defendida pelos
autores Claudia Starling Bosco, Marilza de Oliveira Santos e Edmilson Minoru
Torisu. O objetivo deles foi buscar compreender a pratica pedagogica dos
professores durante suas primeiras experiéncias na educacdo a distancia, onde os
resultados apontam a necessidade e a urgéncia de formacdo docente no que se
refere & educacéo a distancia universitaria.

O conjunto de achados e citados pelos autores indicam que, nas circunstancias
definidas no presente estudo a formacéo continuada dos professores para o EaD
tem potencial de beneficiar o ensino a distancia, porém levando em consideracéo os



objetivos especificos citados na introducdo deste trabalho, o intuito dessa formacéao
continuada vai muito além disso.

Uma formacédo digital para o melhor uso das TICS aos docentes e
investimentos de sistemas, plataformas e melhorias no ambiente virtual para
viabilizar a acessibilidade tanto para os docentes quanto aos académicos é um
grande passo para diminuir os desafios existentes, neste cenario esses conjuntos de
possibilidades promovem beneficios comprovados para melhorias na educacdo a
distancia, pois investir no corpo docente de qualidade € claramente vidvel para um
melhor desempenho nessa modalidade.

Ferreira, Andrei, Hirome, lury e Pastana (2021 defendem o artigo sobre” Uma
primeira experiéncia em Educacéo a distancia tradicional: desafios sob a perspectiva
discente”, onde seu objetivo de pesquisa foi avaliar qualitativamente os desafios
encontrados pelos discentes no EaD, o presente estudo se propds a descrever 0s
principais desafios de um curso em EaD de acordo com a perspectiva discente e
concluiu que estes foram: dificuldade com organizacdo temporal, conectividade e
inadequada distribuicdo e falhas de transmissao de conteudo.

E por fim o ultimo artigo defendida pelos autores Chunques, Bedinelli e Silva
(2023), foi os “Desafios do EaD: a relevancia da ambientagéo dos estudantes dos
cursos de graduacao”, partiu-se da hipotese de que apenas o0 uso das novas
tecnologias, diversificacdo das midias e inovacdo na linguagem dos contelidos, nao
seriam suficientes para suprir as necessidades dos estudantes que ingressam no
universo EaD.

Em consonancia com essas pesquisas € concordavel que essa problemética
se permeia até o ano em vigor, € um ponto importante falado foram os desafios
voltados para o inicio da graduacdo em EaD, pois é uma fase desafiadora para a
continuacdo ou evasdo dos discentes nessa modalidade, esses artigos quando
associadas as desvantagens do EaD é notorio a necessidade de estratégias, e uma
delas é um suporte académico acessivel e bem resolutivo, para que os discentes
consigam sanar suas duvidas e tenha devolutivas rapidas, essa disponibilidade de
atencdo e responsabilidade para com o aluno € algo sem duavidas positivo e
motivacional.

Outro ponto necessario € ter mais polos das faculdades EaD nas cidades que
ofertam, pois € necessario para aproximar o corpo docente do discente quando
necessario. A promocdo de rodas de conversas, palestras e diagndéstico de
aprendizagem e satisfacdo diminuira as desvantagens e engajara a vantagens que a
Educacéo a distancia €: uma modalidade promissora.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao a distancia é uma otima alternativa para quem busca sua formacao
académica, onde ndo existe diferenca entre o diploma EaD e o do presencial, 0s
dois tém o mesmo reconhecimento do Ministério da Educacdo (MEC). Tanto alunos
guanto professores sdo favorecidos nessa modalidade de estudo, onde em suas
vantagens é a flexibilidade de horéarios e pode ser considerada uma ferramenta de
incluséo social.

Porém sédo diversos os desafios ainda enfrentados no EaD no contexto
educacional brasileiro. O caminho para que uma sociedade integrada seja alcancada
e que a educacdo a distancia seja uma modalidade motivacional para quem



necessita dela ainda depende de uma longa caminhada para diminuir as
desvantagens nela encontrada.

Com relagcédo as pesquisas no geral selecionadas podemos concluir que o campo
da educacao a distancia tem pontos a serem debatidos e melhorados, e um deles é
uma pesquisa bem trabalhada sobre os meios para estimulacédo do protagonismo do
aluno, as perspectivas futuras da educacdo a distancia no Brasil e uma formacéo
continuada aos professores em prol de motiva-los a qualificacdo do uso das TICs.
Com isso é visto muitas possibilidades de pesquisa sobre a temética.

Em relacdo a metodologia foi visivel que a maioria dos artigos selecionados nao
trabalham os desafios dos docentes e discentes juntos no mesmo artigo, o que
diferencia esse aqui trabalhado em questdo. Trazendo um aspecto unitario e
diferenciado para embasamento de futuras pesquisas.
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RESUMO

O objetivo desse artigo é discutir sobre o papel da mulher na sociedade na primeira
republica e ainda abordar questdes da educacao patridtica nesse periodo, no Brasil
e Piaui, a partir da visdo do professor Felismino Freitas Weser, educador e
intelectual que atuou em varios cargos da educacéo, tais como, professor leigo e
normalista, diretor de ensino, inspetor técnico de ensino e diretor de instrucéo
publica no estado do Piaui entre os anos de 1912 a 1952. Justifica-se a pesquisa,
dada a relevancia desse educador em seu tempo. O estudo tem como base tedrica a
Nova Histéria cultural, a partir de autores como Le Goff (1990), Burke (1992; 2008),
como também outros pesquisadores, Brito (1996), Ferro (1996), Lopes (2001),
Queiroz (2008), Soares (2004). Como metodologia investigativa, tem-se o
embasamento tedrico de autores tais como, Dosse (2009), sobre a pesquisa
biografica e Sousa (2020), sobre a pesquisa hemerografica. As fontes utilizadas
foram as revistas “Zodiaco” 1944 e 1945, localizadas no Arquivo publico da Casa
Anisio Brito. Outras fontes foram agregadas a pesquisa, como a obra biografica
escrita pelos familiares do professor Felismino e ainda os documentos sobre a sua
formacao na Escola Normal Oficial localizados no Arquivo do Instituto de Educacgéo
Antonino Freire. Resulta as reflexdes acerca da figura docente feminina e sobre a
educacao patridtica, bem como a importancia do professor Felismino Freitas Weser
para a educacdo do Piaui ampliando as discussbes na area de Historia da
Educacéo.

Palavras Chaves: Educacao patriotica; Felismino Freitas Weser; A mulher na
sociedade.

ABSTRACT

The objective of this article is to discuss the role of women in society in the first
republic and also address issues of patriotic education in this period, for Brazil and
Piaui, based on the vision and action of professor Felismino Freitas Weser,
educator and intellectual who worked in important educational burdens, such as lay
teacher and normal teacher, director of education, technical inspector of education
and director of public instruction in the state of Piaui between the years 1912 and
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1952. The research is justified, given the relevance of this educator in his time, who
was also a journalist and poet, although it was not his training, records of his
productions can be found in magazines of his time. The study has as its theoretical
basis the New Cultural History, based on the authors Le Goff (1990), Burke (1992;
2008), as well as other researchers, Brito (1996), Ferro (1996), Lopes (2001),
Queiroz (2008), Soares (2004). As an investigative methodology, there is the
theoretical basis of authors such as Dosse (2009), on biographical research and
Sousa (2020), on hemerographical research. The sources used were the magazines
“Zodiaco” from 1944 and 1945, located in the public archive of Casa Anisio Brito.
Other sources were added to the research, such as the biographical work written by
professor Felismino's family and also the documents about his training at the Escola
Normal Oficial located in the Archives of the Antonino Freire Institute of Education.
The results found by the research concern reflections on the historical context of the
first republic, in which the female teaching figure was a constant in primary activity,
and was based on a patriotic education. The study shows the importance of
professor Felismino Freitas Weser for education in Piaui and contributes to
expanding discussions in the area of History of Education.

Keywords: Patriotic education; Felismino Freitas Weser; Role of women in society.
1 INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo discutir sobre o papel da mulher na
sociedade na primeira republica e sobre a educacgéo patridtica, na visdo e acao do
Professor Felismino Freitas Weser, esse educador, é natural da cidade de Piripiri,
nasceu em 04 de marco de 1895 e faleceu no ano de 1984. Defende-se a
importancia dessa discussao, uma vez que o referido professor influenciou, através
dos seus discursos e ac¢des no meio educacional, a constituicdo do cenéario
educacional piauiense em sua época.

Durante sua trajetéria de vida, destaca-se sua opcdo de dedicar-se ao
magistério, dentro de um cenario social de desvalorizacdo dessa profissdo em
termos de remuneracdo. Talvez devido a experiéncia inicial no magistério, ainda
como professor leigo, e a ligacdo de sua familia com a educacéo, na pessoa do seu
avb Padre Freitas, que foi educador e fundador da cidade de Piripiri, provavelmente
contribuiram para que o jovem Felismino desejasse seguir essa profissdo, a
despeito das condicbes salariais.

Ele adentra a Escola Normal Oficial do Piaui no ano de 1914 e forma-se
professor normalista em 1917, colando grau em 1918. A respeito da organizagao e
funcionamento da Escola Normal Oficial, no momento em que o professor Felismino
Freitas Weser se formou, a mesma estava se consolidando na sociedade piauiense
como instituicdo de formacdo de professores e seu publico era prioritariamente
feminino.

O processo de formacdo do professor Felismino Freitas foi um marco
importante na sua trajetoria de vida profissional, mesmo diante da problematizagéo
do processo de feminizacdo do magistério, ele manteve a sua determinacdo em
seguir a carreira, e prosseguir como educador. Somado a persisténcia do professor,
sua estreita participacdo em circulos de poder, faz com que ele consiga adentrar
outras esferas do campo educacional, que ndo somente a sala de aula, assumindo
outras func¢des importantes tais quais, de diretor, ajudando ainda a fundar colégios



por onde andou. Também exerceu o cargo de inspetor técnico de ensino e diretor de
instrucdo publica do Estado do Piaui.

Em relacdo a educacdo patridtica, era marcante naquele periodo a
preocupacdo com o carater do homem civilizado, e dessa forma se entrelagam com
a formacdo dos sujeitos voltada para as letras, onde se via a defesa através dos
discursos proferidos nos artigos e/ou poemas de assuntos tais como, moral e
civismo.

Os caminhos metodolégicos da pesquisa seguem a trilha historiogréfica
baseada na perspectiva da Nova Histéria com base na Nova Historia Cultural. Entre
0S autores que contribuiram para pesquisa citam-se, Le Goff (1990), nos debates
sobre a concepcao de documentos e Burke (1992, 2008), o qual apresenta que toda
evidéncia humana como historia € passivel de ser interrogada. E, ainda, Chartier
(2010), com sua definicdo de histéria cultural, na qual analisa os diferentes lugares e
momentos em que uma determinada realidade social é construida. O percurso
metodoldgico inclui ainda discussbes sobre pesquisa hemerografica por De Luca
(2008), e a respeito da pesquisa biografica, Dosse (2009).

A fim de compreender melhor o processo formativo do professor Felismino
Freitas Weser na Escola Normal, foram analisados os documentos da sua colacéo
de grau, coletados no acervo do arquivo do Instituto de Educacdao Antonino Freire,
onde encontram-se localizados os documentos da antiga Escola Normal. Foram
analisadas outras fontes como as revistas Zodiacos, que foram por ele dirigidas e
construidas pelos alunos do ginasio Dr. Demdstenes Avelino, do qual ele foi
fundador e diretor.

Como resultado da pesquisa, a mesma traz a reflexdo dos significados
atrelados as producdes escritas pelo professor Felismino Freitas Weser, no contexto
histérico-sécio-cultural da primeira republica, no qual a figura docente feminina era
uma constante na atuacdo primaria. O estudo vai mostrar a importancia do professor
Felismino Freitas Weser para a educacdo do Piaui e contribui para ampliar as
discussBes na area de Histéria da Educacao.

2 A ESCOLA NORMAL E A FORMACAO DE PROFESSORAS

No Brasil as Primeiras Escolas Normais surgiram em meados do século XIX.
Em 1835, é criada a Escola Normal de Niteréi (RJ), na sequéncia também sé&o
criadas Escolas Normais em Minas Gerais, Bahia e S&o Paulo. Nas décadas
seguintes, surgem outras instituicdes em diversas provincias.

No Piaui, a primeira tentativa de uma Escola Normal data de 1864, quando
se encontrava na presidéncia da provincia Franklin Américo de Meneses Doria.
Ferro (1996, p. 70), informa que o regulamento desta instituigcdo foi publicado em 06
de setembro do mesmo ano, determinando que a Escola Normal deveria funcionar
na capital para a formacdo de professores de primeiras letras, em regime de
externato, “e os alunos deviam pagar uma taxa anual de 803000 (oitenta mil réis),
em quatro prestacdes de 20$000 (vinte mil réis). A instalacdo da primeira Escola
Normal do Piaui aconteceu a 03 de fevereiro de 1866, apresentando uma matricula
de 23 alunos no primeiro ano”. Contudo, o ensino normal no Piaui, de modo
semelhante ao que aconteceu no restante do pais, passou por sucessivas extingdes:

Foi extinto em 1867, pela Lei Provincial n® 599 de 9 de outubro de 1867.
Outra lei provincial, a de n® 753 de 29 de agosto de 1871, cria um curso
normal de trés anos anexo aos Liceu, que tem vida efémera e é extinto pela
Lei Provincial n°® 858 de 11 de junho de 1874. Com a denominacdo de



Escola Normal é novamente recriada pela Lei n°1062 de 11 de junho de
1882, com o curso de dois anos de duracao. O curriculo oferecia, ao lado de
disciplinas como Gramatica, geografia, pedagogia, metodologia etc. outras
disciplinas como Costura, Trabalho com agulhas, corte de roupas brancas e
bordados e Bordados Brancos de L& que bem se demonstravam o tipo de
formacédo para os mestres, direcionada especificamente para mulheres [...].
Esta escola foi extinta através da Lei n°® 1197 de 10 de outubro de 1888
(FERRO, 1996, p. 71).

Apdés essas consecutivas tentativas de implantacdo do ensino normal, o
Estado do Piaui, sO teria de fato esse nivel de ensino consolidado a partir da
primeira década do século XX. Em 1908 € criado no Estado a Sociedade Auxiliadora
da Instrucdo Publica. “Essa organizagao tinha a frente figuras representativas do
mundo intelectual, politico e social do Estado. [...] Um dos primeiros passos da nova
instituicdo foi a criagcdo da Escola Normal Livre, cujos professores, num gesto de
louvavel desprendimento lecionavam gratuitamente” (Brito, 1996, p. 35).

Dentre os membros fundadores desta Sociedade estavam Matias Olimpio,
Antonino Freire (ambos assumiram posteriormente o governo do Estado), Coronel
Emilio Burlamaqui, Honério Parente, Francisco Parente, Jodo Santos, Goncalo
Cavalcanti, Abdias Neves, Miguel Rosa e Branddo Junior. O curriculo inicial da
Escola Normal Livre (com duracdo de quatro anos) em seu primeiro ano de
funcionamento compreendia as seguintes disciplinas: Portugués, Franceés,
Aritmética, Geografia Geral e No¢des de Cosmografia, Costura e Ginastica Sueca,
esta Ultima de carater facultativo (Ferro, 1996, p. 107). No ano seguinte, em 1910,
Antonino Freire assume o governo do Estado, e cria a Escola Normal Oficial,
mantida pelo poder publico estadual. Em 1910, foi baixado o Regulamento Geral da
Instrucdo Publica, o decreto n° 434, modificou o curriculo do ensino normal e reduziu
o periodo de duracdo do curso para trés anos. O curso seria formado pelas
seguintes disciplinas:

Portugués, Literatura Portuguesa, Francés, Aritmética, geografia e
Cosmografia, Historia Universal e do Brasil, No¢des de Fisica, Quimica, e
Meteorologia, Nog8es de Historia Natural, Agronomia e Higiene, Pedagogia,
Educacédo Moral e Civica, Desenho e Caligrafia, MUsica, Trabalhos Manuais
e Cartografia. [...] Justificava-se a reducdo de quatro para trés anos na
duracéo do curso em face da necessidade imediata de formar docentes
para o ensino primario (BRITO, 1996, p. 35).

A respeito do espaco feminino na educacdo, Queiroz (2008), discute sobre os
mitos criados ao longo do século XIX, e primeira década do século XX, de que a
professora primaria, ou seja, a professora normalista exerceria o seu trabalho como
sacerdocio ou missdo, o que era defendido pelos reformistas do século XX, tais
como o governador Matias Olimpio, que contribuiu com o enquadramento do grupo
feminino como o ideal da educacéo primaria, o que por sua vez, tinha um viés
positivista, que defendia o papel da mulher na sociedade, e acrescentava a sua
ocupacdo dentro do espaco doméstico ou na igreja, a sua formacdo na Escola
Normal, oportunizando uma profissionalizacéo pelo exercicio do magistério

E, portanto, nesta conjuntura que Felismino ingressa como estudante do
curso normal, formando-se como professor normalista pela Escola Normal Oficial,
conforme pode ser verificado na relacédo de formandos da turma de 1917, cuja lista
esta representada na figura 01, localizada no arquivo do Instituto de Educacgéo
Antonino Freire, antiga Escola Normal Oficial. Observa-se que dos onze nomes de
formandos da turma, havia apenas um homem, Felismino Freitas Weser.



Figura 01 - Formandos da Escola Normal — Turma de 1917.

Fonte: Instituto de Educacdo Superior Antonino Freire (2023).

2.1 Formacéo do Professor Felismino Freitas Weser na Escola Normal

Brito (1996), informa que no periodo de 1910 a 1922, no Piaui a Escola
Normal Oficial diplomou 91 professores, desse total havia apenas um homem, o
professor Felismino de Freitas. A quantidade de professores diplomados evidencia
a preferéncia que se dava a mulher no magistério primario piauiense daquele tempo.
“Nisso, alias, procurava-se acompanhar ndo s6 o exemplo norte-americano como
exemplo dos mais avancados paises da Europa, onde era preponderante a acao
feminina na educacgao da crianga” (BRITO, 1996, p. 62).

O contexto de formacdo do professor Felismino Freitas era de mudanca no
regime politico do Estado e naguele momento ocorriam varias reformas no ensino, o
gue por sua vez era uma tendéncia em todo pais. No Piaui, reformas foram
formuladas a fim de consolidar o ensino publico no Estado. Destaca-se a primeira,
ocorrida no ano de 1910, elaborada no governo de Antonino Freire, através da
promulgacgéo da Lei n° 548, de 30 de mar¢o de 1910.

Dentre as principais determinacdes da Lei da Reforma da Instrugdo Publica,
destacam-se: a) o estabelecimento do ensino de forma livre, leigo e gratuito e
dividido em primario, normal e profissional; b) a criagédo da escola normal destinada
exclusivamente ao sexo feminino e ao preparo dos candidatos ao magistério publico
primario; ¢) a nomeacdo, preferencialmente, dos diplomados normalistas; d) a
permissao das professoras interinas de frequentarem a Escola Normal Oficial para
gue se efetivassem (Piaui, 1910). Essa reforma vigorou até 1930, e foi considerada
modernizante para a educacado piauiense, a exemplo do movimento revolucionario
em gue se encontrava a educagcdo em todo o pais.

Como percebemos, na lei n.° 548 de 1910, a Escola Normal Oficial naquele
momento era destinada exclusivamente ao sexo feminino, entdo, surge a duvida em



relacdo de como teria sido o ingresso do professor Felismino Freitas nesse
estabelecimento de formacao para o magistério. Lopes (2001, p. 41), analisando o
artigo 21 da lei n° 548 observou que na escola Normal Oficial, criada em 1910, os
alunos poderiam prestar “[...] os exames independentes de frequéncia” e poderiam
fazer “[...] em uma sé época os dois primeiros anos do curso”. Mas, segundo o autor
“‘pelos registros existentes da Escola Normal, tal fato s6 chegou a acontecer uma
vez: com o professor publico da cidade de Piripiri, Felismino Freitas Wesser, que
assim o fez mais pela sua condicdo masculina do que em razao de sua condicéo de
professor”.

Este fato também se encontra confirmado na dissertacdo de Soares (2004),
que trata sobre a Escola Normal de Teresina, ao falar sobre a organizacao
administrativa da Escola Normal Oficial, revela que a mesma foi aberta em 1910 sob
regime de externato e assim se manteve, e ainda estava destinada inicialmente ao
sexo feminino, mas podia ser feita a habilitacdo de alunos homens que
pretendessem o0 magistério, através de exames de todas as matérias que
constituiam o curso normal como foi o caso do Professor Felismino Freitas Weser
em 1917.

As observag0Oes feitas na tese de Lopes (2001) e de Soares (2004) séo de
grande relevancia uma vez que demonstram mais uma vez a peculiaridade que se
deu a formacéo do professor Felismino Freitas para o magistério, o que vai repercutir
também na sua atuacao profissional em outros cargos na area da educacdo como
discutido neste trabalho. E, portanto, nestas condi¢des que Felismino Freitas forma-
se professor normalista, continuando a exercer o magistério no Estado, mas a partir
de entdo, como professor diplomado pela Escola Normal Oficial.

Figura 02 - Felismino Freitas na colagdo da Escola Normal.



Fonte: (Freitas; Freitas; Sousa, 2009, p.89).

Na figura 02, mostra-se uma fotografia do Professor Felismino tirada como
registro de sua formacdo. A foto do professor, representada na figura 2, esta
presente na sua biografia, onde consta que foi tirada quando concluiu o curso
Normal em Teresina. A referida foto foi um presente do professor a sua irma
Adelaide de Moraes Freitas, uma das autoras da obra que traz a sua biografia
(Freitas; Freitas; Sousa, 2009). Pode-se perceber pela fotografia, o traje a rigor e 0
semblante de satisfacdo, do referido formando, demonstra que esse rito de
passagem, traz consigo um sentimento de conquista e quicaA de empoderamento,
uma vez que o titulo de normalista, serd como uma gratificacdo do seu esfor¢co de
preparacdo ao magistério, e agora formalmente seria lhes garantido o direito de
exercer a profissao.

3 TRACOS METODOLOGICOS

Buscando trilhar o caminho da pesquisa entre fontes e teorias, foram feitas
articulacdes entre a Historia e a Literatura biografica, uma vez que a biografia € um
género de narrativa que € ao mesmo tempo historiogréfico e literario, e veio a
contribuir para a reconstituicdo da existéncia singular do sujeito pesquisado, a partir
da sua historia de vida, representada nos documentos e depoimentos.

Dentro da obra biogréafica estudada é possivel analisar os aspectos da
subjetividade do autor, por se tratar de uma realidade por ele vivida e narrada por
seus familiares. Desse modo, essas informacdes, sdo reminiscéncias da vida do



professor Felismino Freitas que embora escritas por outrem, v8o ao encontro das
relacbes existentes na sociedade de entdo, em especial na educacéo, por isso, as
narrativas biograficas sado interpretadas em conformidade com a identificacdo da
realidade cultural e social da época.

A escolha pelo uso da fonte biografica nesta pesquisa encontra na definicdo
de Dosse a seguranca de se trabalhar com as memorias individuais e coletivas da
sociedade de uma época, ajudando na reconstituicdo dos acontecimentos passados.
Para Dosse (2009, p. 11) o processo de construcdo da biografia segue a seguinte
descricao:

Escrever a vida é um horizonte inacessivel, que, no entanto, sempre
estimula o desejo de narrar e compreender. Todas as geracdes aceitaram a
aposta biogréfica. Cada qual mobilizou o conjunto de instrumentos que tinha
a disposicdo. Todavia, escrevem-se sem cessar as mesmas vidas, realgcam-
se as mesmas figuras, pois lacunas documentais, novas perguntas e
esclarecimentos novos surgem a todo instante. A biografia, como a historia,
escreve-se primeiro no presente, numa relacdo de implicacdo ainda mais
forte quando ha empatia por parte do autor.

A biografia representa a possibilidade de se narrar a vida, utilizando-se de
recursos variados que estejam ao alcance do autor que busca dar veracidade ao
gue apresenta. O género literario biografia, tem assim sua autenticidade confirmada
pela intencionalidade de verdade que o bidégrafo procura demonstrar. Embora este
género tenha uma inclinacao ficcional, em razdo de seu carater hibrido destina-se a
relatar também o real vivido.

A investigacdo de novas fontes, tais quais a referida literatura biografica é
impulsionada com a Nova Historia, e especialmente a Nova Histdria Cultural. Esta
Gltima, conhecida também como teoria cultural surgida a partir da Nova Histéria,
que, conforme Burke (1992, p. 11) se preocupa com toda atividade humana, uma
vez que considera que tudo tem uma histéria, ou nas palavras do autor “tem um
passado que pode em principio ser reconstruido e relacionado ao restante do
passado”. Dai a metodologia de usar diversas fontes e objetos de pesquisa que
muito contribuiu para a reunido de dados sobre a histéria da educacéo,
possibilitando a alimentacdo do processo investigativo.

Para Le Goff (1990, p. 471), apds varias mudancas no estudo da Historia,
torna-se pratica comum entre os historiadores, apanhar elementos, que serdo
isolados e agrupados, verificar sua pertinéncia, relaciona-los e por fim construi-los
em conjunto. O autor afirma ainda que:

O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, € um
produto da sociedade que o fabricou segundo as relacfes de forcas que ai
detinham o poder. S6 a analise do documento enquanto monumento
permite & memoria coletiva recuperd-lo e ao historiador uséa-lo
cientificamente, isto €, com pleno conhecimento de causa (LE GOFF, 1990,
p. 470).

Nessa concepc¢éo de documento como monumento, Le Goff (1990) mostra a
importancia de se analisar o documento, visualizando-o como parte integrante da
sociedade, assim nessa mesma perspectiva se firma a pesquisa realizada com
fontes biograficas, tomadas como “documentos” e descritos como “monumentos”
integrantes de determinada sociedade.

Dentro dessa perspectiva, utiliza-se a obra biografica, “Professor Felismino
Freitas: Educagdo como Misséo e Vocagao”, Freitas, Freitas, Sousa (2009)”, como



fonte, sobretudo, quanto aos registros relativos a sua vida profissional. A biografia
acrescenta a essa investigacao informacgfes da vida pessoal do professor Felismino
Freitas e do seu itinerario enquanto educador de uma época, que foram tratadas
como fontes e depois cruzadas a outros documentos encontrados durante a
pesquisa subsidiando a andlise das acGes do professor Felismino Freitas para a
educacédo do Piaui.

Em relacdo a utilizacdo das fontes impressas, como periodicos e revistas
serviram como suporte para se buscar o conhecimento sobre as praticas educativas
da sociedade piauiense, dentro do recorte temporal estudado. De acordo com Sousa
(2020, p. 36), “os estudos sobre historia da educagao na imprensa levam a analisar
os testemunhos de uma época, investigando como a sociedade percebia a
educacédo em determinado instante”. Assim, as recordagdes do grupo que formam a
memoria coletiva marcam as lembrancas individuais em que uns e outros se
auxiliam mutuamente no processo de reconstrucao do passado.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Mestre, Educador e Lutador, é o titulo de uma homenagem escrita por
Francisca Ana de Araudjo Sousa, para a revista Zodiaco, em 1944. Neste texto, é
possivel perceber a imagem que a autora tinha a respeito da figura do professor e
diretor do colégio Dr. Demostenes Avelino. E importante notar que a edicéo especial
do periédico, dedicou uma pégina inteira a fotografia do homenageado.

Figura 03: Felismino Freitas na revista Zodiaco
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Destaca-se neste texto o paragrafo inicial que se referindo as obras para a
instalacdo do Ginasio, assinala que entre uma parede derrubada, um alicerce
cavado, “anunciavam para todas as classes sociais, para todas as idades, um novo
instituto de ensino”. Atribui o sucesso deste estabelecimento de ensino ao fato dele
ter “um construtor abalizado, um fiador idéneo, um educador ja experimentado nas
lutas das iniciativas” (ZODIACO, 1944, p. 18). Contudo, vale ressaltar que o Ginasio
era uma escola privada e, portanto, ndo era acessivel para todos.

Neste artigo escrito para o Zodiaco, Francisca Ana de Araljo Sousa,
enfatiza que o professor Felismino Freitas “é Mestre, € Educador, é Lutador, pois
nestes trés setores o vemos cotidianamente, desde os primeiros albores do dia, até
as horas avancadas da primeira metade da noite”. Destaca que a catedra de mestre,
Felismino foi “sempre vigilante pela educagao, sereno, enérgico e firme conduzindo
a mocidade a uma finalidade verdadeiramente cristd, verdadeiramente social’.
Observa-se que dentre as caracteristicas destacadas esta seu papel na conducédo
da mocidade o que evidencia um carater de educacdo moral na atuacdo do
professor Felismino como é explicitado no trecho abaixo:

O exemplo de trabalho, de honrardes e de disciplina do professor Felismino
Freitas Weser é para a mocidade um farol apontando no siléncio da solidao
0 caminho ao nauta, que sem apreensdes de errar, vai seguindo o rumo
indicado. Porque € nestes homens de trabalho, de disciplina, de esforgos e
de acdo eficiente que nds devemos mirar e pautar a nossa vida de
estudantes, de mogos que ainda com pessoas incertos carecemos de um
guia resoluto e prudente que ao lado dos nossos pais nos seja arrimo, forte
e firme, na viagem que nos propusermos a paragens desconhecidas, em
busca da luz e da ciéncia (SOUSA, 1944, p. 18).

Esta ideia de orientar e conduzir a mocidade piauiense também pode ser
percebido nas palavras proferidas pelo professor Felismino, em discurso de
agradecimento a homenagem dos concludentes (turma de 1944) do Ginasio Dr.
Demostenes Avelino.

Em seu discurso, 0 homenageado lembra que aquele periodo € “uma época
de profunda e acabrunhada convulsao social”’. Isto porque, naquele momento, o
mundo vivia o terror e o sofrimento da segunda guerra mundial. Felismino Freitas,
também fala sobre a relacdo entre professor e aluno, dirigindo-se aos concludentes
diz que: “A formacdo da vossa mentalidade e do vosso carater impdéem a nos
professores e a vdés mocgos estudantes, estima reciproca, confiangca mutua e lagos
indissoluveis de dedicagéo e amizade” (WESER, 1944, p. 5).

Figura 04: Discurso publicado na revista Zodiaco
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Fonte: Zodiaco (1944, p. 5)

Na sequéncia do discurso o professor apresentou seu préprio exemplo,
deixando também transparecer sua concepc¢do de educacdo. O trecho a seguir foi
retirado da imagem a cima, uma publicacdo da revista Zodiaco e mostra a
finalizac&o do discurso dirigido a turma de concludentes do ano de 1944 do Ginasio
Dr. Demostenes Avelino:

Posso afirmar-vos e dar testemunho do esforco por mim empregado no
sentido de alimentar esta chama sagrada, inspiradora da confianca entre
mim e dos que integram o mundo das minhas atividades, onde Deus e a
Pétria constituem razdes exclusivas de consagracdo e de amor. Aprendei
nessa religido sublime os sentimentos que vos hdo de inspirar quando a
Pétria tiver de vos chamar ao seu servico. Nao busqueis no édio, na
malquerencga, ou no indiferentismo, motivos para deser¢cdes do campo do
dever. Batalhai com as forcas do corpo e as energias da alma, conscientes
da responsabilidade que cabe a cada um na esfera das atividades. N&o
desapresseis mas cultivai os dotes espirituais que vos foram legados
porque do seu cultivo retira o Brasil o potencial imenso que o tornara cada
vez maior e cada vez mais forte. Tornai-vos grandes pelo saber e
invenciveis pela fortaleza de animo, afim de que possais assegurar a Patria
a estabilidade que s6 aos mocos é dado fazer. Meus paraninfados: Aceitei,
com a sinceridade dos que ja transpuseram os umbrais da experiéncia e da
sabedoria, a orientacdo de que carecereis, nesta fase da vida, para que



cedo compreendeis na sua extensdo legitima e real, a gravidade dos
encargos que vos esperam nos dias de amanhd. E a vés, mogos de todo o
Piaui e de todo o Brasil, € que cabe guardar a chama sacrossanta do
patriotismo, que purificara 0 vosso espirito para a comunhdo perpetua e
indissoluvel de todos os que creem e de todos o que amam (WESER, 1944,

p. 5).

Nota-se que para o professor Felismino, o amor a Deus e a Patria sdo
dimensdes importantes na educacao, significa que a funcdo da escola ndo seria
apenas ensinar contetddos, mas também formar o espirito de acordo com os
preceitos morais e as virtudes. Para tanto, o professor conclama aos alunos que
aceitem a orientacdo daqueles que tem experiéncia e sabedoria para conduzi-los.
Ao final do discurso enfatiza novamente o aspecto patriético para com o Piaui e o
Brasil.

A questao patridtica ndo se dissocia do contexto daqueles tempos de guerra,
vale lembrar que em 1944, soldados Brasileiros foram enviados para lutar na Italia
ao lado dos aliados e contra as forcas do eixo, episédio que certamente mexeu com
a vida e as emocdes do povo brasileiro, somava-se aquela conjuntura mundial, o
contexto nacional, pois desde o inicio do governo de Getulio Vargas (1930-1945), o
Estado procurou enfatizar as questdes nacionais destacando o amor a pétria e o
civismo como elementos presentes na educacédo brasileira.

A educacdo no Brasil passou por significativas alteracdes apds a Revolucao
de 1930. Uma das primeiras medidas do Governo Provisorio de Getulio Vargas foi a
criacdo do Ministério dos Negoécios da Educacdo e Saude Publica, criado pelo
Decreto Federal n.° 19.402, de 14 de novembro de 1930, sob a dire¢do de Francisco
Campos. A educacéo é vista como um importante instrumento para a construcdo do
nacionalismo, “o Estado se utilizou de tudo o que foi possivel. Na educagao escolar
as disciplinas curriculares eram adequadas a estes objetivos” (MELO, 2009, p. 79).
Melo (2009, p. 138), destaca que as licbes escolares que destacavam o civismo
eram ensinadas aos alunos “contidamente tanto nos livros didaticos como em todas
as outras atividades escolares, tornando-se uma prética vivida quase que com
naturalidade, desde o canto dos hinos nas primeiras horas do dia na escola, nas
chamadas horas civicas.” E, portanto, nesta conjuntura que devem ser entendidos a
fala do professor Felismino, que traz as marcas daquele tempo em seu discurso
educacional e social.

Neste sentido, € importante também analisar seu pensamento no que se
refere a educacédo das mulheres. Na década de 1940, Felismino publicou uma série
de artigos intitulados “a mulher e século” publicado na revista piauiense A Voz do
estudante, onde o renomado professor discutia a educacéo da mulher e seu papel
na sociedade. De modo geral, fazia criticas as reivindicagdes da mulher moderna e
defende que o lugar da mulher é no lar: “Volte a mulher moderna ao lar, outrora
povoado da sua graca e do seu encanto, da sua meiguice e do seu amor, e
verificard quanto se afastou das belezas do céu, a caminho vertiginoso, rumo ao
inferno” (FREITAS, 1941, p. 8).

Em seguida, questionava a educacédo das mulheres: “E porque negar que a
educacgdo atual da mulher esta tdo perto do caos, como distante da sua legitima
finalidade? Porque afirmar erroneamente, criminosamente, que a mulher deve ser
doutora, atleta, funcionario publico, comerciario, [...]?” Em sua opinido a mulher foi
feita para o lar, portanto, as mulheres deviam ser educadas para ser a boa esposa,
mae e dona de casa: “Quero a mulher com o conhecimento das ciéncias e das
letras, das artes culinarias como do desenho, quero que saiba costurar e engomar,



para o exercicio elevado de anjo do lar, esteio formidavel da familia e da sociedade”
Fora disso, Felismino dizia que s6 admitia a mulher trabalhando na escola como
professora, porque, “neste mister, nada mais realiza do que ampliar a sua missao
divina de mé&e, ou nos hospitais, amenizando com o balsamo sublime do seu
altruismo edificante, o sofrimento e a dor do préximo (FELISMINO, 1941, p. 8).

A esse respeito, vale lembra que o movimento feminista no Brasil e as lutas
pelos direitos das mulheres vinham ganhando forca desde as primeiras décadas do
século XX. O aumento do numero de mulheres no mercado de trabalho, o direito ao
voto que foi conquistado em 1932, as reivindicacdes por maior participacdo na
politica, dentre outras demandas, eram sinais, que paulatinamente o papel da
mulher estava sendo alterado na sociedade. Por outro lado, isso n&o ocorria sem a
resisténcia de setores influentes da sociedade.

A representacao construida sobre o papel da mulher era bastante antiga na
sociedade, o discurso reproduzido dizia que: “O lugar da mulher € o lar, e sua fungéo
consiste em casar, gerar filhos para a patria e plasmar o carater dos cidadaos de
amanhd. Dentro dessa 6tica, ndo existiria realizacdo possivel para as mulheres fora
do lar” (MALUF; MOTT,1998, p. 374). O homem pertencia ao mundo do trabalho,
devia ser o provedor da familia e, portanto, seu lugar era fora do lar. Percebe-se que
era justamente esse o discurso reproduzido pelo professor.

Percebe-se que o discurso do professor Felismino estava alinhado com a
viséo tradicional da época em que a mulher deveria ser educada para o lar, embora
0 contexto social, daquele periodo, j& evidenciasse as mudancas que se delineavam
no que diz respeito ao papel da mulher da sociedade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da pesquisa apresentada pode-se fazer uma reconstituicdo do
pensamento da educacdo naquela determinada época, a primeira republica. Os
testemunhos dessa histéria foram coletados e analisados entre fontes biograficas e
hemerogréfica, respectivamente pela producdo escrita do professor Felismino
Freitas, encontradas durante o trabalho de investigacdo nos acervos do Arquivo
Publico do Piaui, Casa Anisio Brito, nos artigos das revistas Zodiaco, e pela
biografia da sua vida escrita por seus familiares. Producdes essas que contribuiram
para o processo de reconstituicdo do passado a partir de fontes escritas das quais
fazem parte a memoria desse professor, que de alguma forma estabeleceu uma
relacdo com a memoaria coletiva do contexto social em que estava imerso.

Sobre as questdes que envolvem a producao intelectual do docente, o
mesmo teve participacdo em publicacdes de periddicos sobre a educacao existentes
no Piaui. Cabe destacar, no entanto, que Felismino ndo era jornalista de formacéo,
mas seguindo costume da época, sua formacdo académica o categorizou como
intelectual, o que lhe granjeou o respaldo de escrever artigos sobre temas 0s quais
possuia afinidade.

Professor Felismino Freitas Weser, fazia parte de um grupo de literatos da
primeira republica, formado por poetas, mas também por professores, que escreviam
para se posicionar e interagir entre si. Através dos seus circulos de amizades e
assuntos ligados a suas ocupacdes. Felismino Freitas, falava sobre assuntos
referentes a educacdo e ainda outros temas que versavam sobre as questdes
culturais de sua época, dessa maneira as suas ideias eram expostas e opinides
individuais defendidas através da imprensa, tais como o papel da mulher na



sociedade, que foi tema de uma série de artigos seus na Revista Zodiaco na década
de 1940.
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RESUMO

A partir da problematizacdo de se tentar identificar como o ideario republicano na
institucionalizacdo do G.E. A. P refletiu nas préaticas educativas, cria-se o0 objetivo
desse trabalho, o qual refere-se a compreender a relacdo do ideario republicano
na consolidagdo do primeiro grupo escolar em Floriano-Pl e seus reflexos nas
préaticas educativas. Pesquisas que versam sobre 0s grupos escolares e buscam a
importancia dos mesmos, vém se constituindo, nos diversos estados brasileiros. A
presente pesquisa justifica-se dada a importancia de se discutir sobre o papel dos
Grupos Escolares para a educacéo elementar, diante das transformacdes sociais
e econdmicas que o corriam no Brasil e no Piaui, com a implantacédo da Republica.
Como aporte tedrico adotou-se a Nova Historia Cultural. Buscou-se aporte tedrico
nas pesquisas em histéria da educacéao realizadas por Vidal e Faria Filho (2005),
Ghiraldelli Jr. (2009), Ferro (2006), Brito (1996), Sousa (1998) e utilizou-se da
pesquisa bibliografica e documental, como procedimento metodoldgico. A analise
do material teve como base as orientacdes de Bardin (1977), com a analise de
conteudo. Como resultado da pesquisa, percebe-se que 0S grupos escolares, se
constituiram enquanto espacos sociais para ensino-aprendizagem e passaram por
varias transformacdes ao longo dos anos da primeira republica, e que o grupo
escolar Agronomo Parentes, nesse contexto, foi de grande relevancia social para a
educacéo regional.

Palavras-chaves: Praticas Educativas; Grupos Escolares; Grupo Escolar
Agrénomo Parentes.

ABSTRACT

From the problematization of trying to identify how the republican ideology in the
institutionalization of the G.E. A. P reflected on educational practices, creating the
objective of this work, which refers to understanding the relationship of republican
ideology in the consolidation of the first school group in Floriano-Pl and its
reflections on educational practices. Research that deals with school groups and
seeks their importance has been created in the various Brazilian states. This
research is justified given the importance of discussing the role of School Groups in
elementary education, given the social and economic transformations that were
taking place in Brazil and Piaui, with the implementation of the Republic. As a
theoretical contribution, the New Cultural History was adopted. Theoretical support
was sought in research on the history of education carried out by Vidal and Faria
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Filho (2005), Ghiraldelli Jr. (2009), Ferro (2006), Brito (1996), Sousa (1998) and
used bibliographical research and documentary, as a methodological procedure.
The analysis of the material was based on the guidelines of Bardin (1977), with
content analysis. As a result of the research, it is clear that school groups were
constituted as social spaces for teaching and learning and underwent several
transformations throughout the years of the first republic, and that the Agronomo
Parentes school group, in this context, was of great relevance social support for
regional education.

Keywords: Educational Practices; School Groups; Parentes Agronomist School
Group

1 INTRODUGCAO

O presente artigo se insere na area da histéria da educacéo e faz parte de
uma pesquisa que se desenvolve sobre o Grupo Escolar Agronomo Parentes
localizado na cidade de Floriano-Pl. Como o ideario republicano na
institucionalizagdo do G.E. A. P refletiu nas praticas educativas? Este trabalho tem
como objetivo a compreender a relacdo do ideario republicano na consolidacédo do
primeiro grupo escolar em Floriano-PI e seus reflexos nas praticas educativas.

Lopes e Galvdo (2010) salientam que foi a partir dos anos 50 e 60,
juntamente com o0 surgimento dos centros de pesquisas que houve uma
consolidacdo nas pesquisas na area da histéria da educacédo, posteriormente, 0s
programas de pos-graduacdo fortaleceram a area, bem como também os seus
grupos de pesquisas. Segundo as autoras mencionadas anteriormente, ao longo do
tempo a escola assumiu diferentes papeis, o estado brasileiro tornou-se provedor da
educacédo ao longo do século XIX, com a Republica novas preocupacdes surgiram
em relacdo a educacao e o papel do Estado.

A principio a implantacdo dos Grupos Escolares integravam o projeto do novo
regime republicano, o estado do Piaui ndo estava a parte desse contexto geral que
propagava a democratizacdo da escola tendo como partida a educacao elementar,
essas ideias estavam permeadas de propostas de mudancas, conflitos de interesse
nos quais buscavam acompanhar as transformacgdes sociais e econdémicas no pais.

Nesse sentido, a escola como instituicdo ganhou espacos, Sousa afirma que
“os republicanos deram a educagao um lugar de destaque, sendo o grupo escolar
representante dessa politica de valorizagdo da escola publica; dessa forma eles
conferiam a um soO tempo: visibilidade a acao politica do Estado e propaganda do
novo regime republicano” (1998, p.91). Além dos espagos, surgiram outros materiais
e profissionais para essa nova escola, sobre o ensino Brito (1996, p. 47), afirma que
‘o0 ensino primario objetivava ensinar alunos para melhor desempenho dos oficios
praticos apropriados a qualquer sexo.” Para o estudioso, o ensino primario
preparava para se ter um bom desempenho nos deveres sociais e obter a cultura
intelectual necessaria solicitada para acesso ao secundario.

Para realizar a presente pesquisa, adotou-se os aportes tedrico da Nova
Historia Cultural com metodologia inspirada na pesquisa bibliografica e documental.
A Nova Historia traz uma ampliacdo, nas abordagens, nos objetos e fontes, a
historia das instituicbes vem ganhando espaco como objeto de estudo em pesquisas
sobre a educacéo brasileira. Cabe ressaltar que conforme Nosella e Buffa (2009), os
estudos sobre instituicdes escolares ganham entusiasmo no meio académico a partir
dos anos de 1990. Pesquisas que versam sobre os grupos escolares e buscam a



importancia dos mesmos, vém se constituindo, nos diversos estados brasileiros. Os
estudos sobre instituicbes escolares ao longo do tempo reconhecem essas escolas
como espacos sociais destinados ao ensino-aprendizagem que passaram por
diversas transformacdes ao longo do tempo. Destaca-se a relevancia da
contextualizacdo social destas instituicbes para a historia da educacédo local,
regional e nacional. Desta forma, ndo podemos dissociar do contexto historico-
econdmico republicano e da cidade de Floriano na época.

Dessa forma, os topicos a seguir estdo organizados nas seguintes se¢es: Na
primeira parte Grupos Escolares- um breve contexto historico, na segunda parte
Grupo Escolar Agronomo Parentes: A criagdo em Floriano-Pl, posteriormente,
consideracdes finais.

2 GRUPOS ESCOLARES: UM BREVE CONTEXTO HISTORICO

Busca-se, nesta sec¢do, compreender brevemente como se formaram os
grupos escolares no Brasil e seu lugar na histéria da educacédo brasileira. Para um
melhor entendimento, torna-se imprescindivel contextualizar a época em foco do
objeto de estudo, entrelacando questdes educacionais com outras de ordem politica.
Por esse motivo, para um melhor entendimento serdo abordados previamente
alguns pontos, tais como: Educacédo Brasileira na Primeira Republica e o advento
dos Grupos escolares no Brasil.

Antes de abordar sobre a Primeira Republica e a educacdo no pais, se faz
necessaria uma breve alus@o a estruturacao do sistema publico do ensino primario
no Brasil. Segundo Vidal e Faria Filho (2005), no inicio do Império, ainda como
herancas do periodo colonial existiam em poucas quantidades de escolas. Nelas
professores eram nomeados pelo governo e o funcionamento dava-se em espaco
improvisado (casas-escolas), geralmente, na casa dos professores. Na mesma linha,
Faria Filho (2000), informa que paralelo a esses modelos havia também outros
modelos de educacdo escolar tais como: a educacdo doméstica, colégios
masculinos e femininos, escolas confessionais. Assim, tinha-se uma dualidade de
ensino, do estado e da casa. Ainda, ndo muito longe desse cenéario, no final do
século XIX, a educacdo brasileira vivia um momento contraditério, como afirma a

autora, a seguir:

Ocorre de um lado, uma importante movimentacgéo intelectual e politica para
a melhoria da qualidade pedagdgica do ensino, enquanto as escolas
publicas primarias funcionam em condicBes extremamente precérias em
grande parte do Brasil. Em todo o periodo prevaleceu a iniciativa politica de
elaborar uma imensa quantidade de leis, regulamentos e decretos para a
normalizacdo de procedimentos, mas sem alterar significativamente a
realidade concreta de ensino nas escolas. (VEIGA, 2007, p. 184).

Observa-se que como informa a autora citada anteriormente, os amparos
legais reconheciam a necessidade de melhorias na educacéo brasileira, mas quando
traziam modificacbes na realidade educacional, os efeitos praticos ocorriam de
forma bem lenta e ndo imediata. Assim, o império legou a Republica, uma educacéo
dual, elevado indice de analfabetismo, onde no pais as escolas existentes eram
insuficientes diante a demanda populacional crescente. Com as mudancas sociais e
culturais iniciaram-se discussdes sobre a instrugdo escolar, no qual culminaram na
aproximacdo das propostas que defendiam um espaco apropriado para a
escolarizagdo culminando no afastamento do ensino em espago domeéstico.



Segundo Ghiraldelli Jr. (2009), vale ressaltar que o Império ndo conseguiu
sobreviver as modernizagdes ocorridas no final do século XIX no Brasil. Nessa
época, 0 pais passava por uma expansao da lavoura do café, fim do regime
escravocrata, consequente adogcdo do trabalho livre assalariado. A mudanca de
regime foi um marco politico e cultural, onde o periodo do fim do Império e inicio da
Republica passou por algumas transformagfes significativas como a ampliacdo da
industrializacdo e urbanizacdo, o crescimento de camada média, a propagacdo do
positivismo, o fim do voto censitario, mudanca da base da sociedade exportadora
brasileira que passa de rural-agricola para urbano-comercial, além do aumento
populacional.

Segundo Ferro (1996) o Brasil durante a Primeira Republica passava por
grande efervescéncia social, politica e transformacdes significativas. Essas
mudancas repercutiram também na educacéo no periodo republicano, onde a escola
foi vista como um projeto politico circunstancial, chave dos principais problemas do
pais. Conforme afirma Veiga (2007, p. 237) “na época da Proclamacgéo da Republica
a populacao era estimada em 14 milhées de habitantes, com 85% de analfabetos”.
Como mostra a tabela 1, a sequir:

Tabela 1- indices de analfabetismo da populacéo brasileira para pessoas e todas as

idades
Especificacdo 1890 1900 1920
Total 14.333.915 17.388.434 30.635.605
Sabem ler e | 2.120.559 4.448.681 7.493.357
escrever
Ndo sabem ler e | 12.213.345 12.939.753 23.142248
escrever
% de analfabetos 85 75 75

Fonte: Instituto Nacional de Estatistica, Anuério Estatistico do Brasil, ano Il, 1936, p. 43.

Como comentado anteriormente, a mudanca de regime trouxe mudancas nas
quais pressupdem uma modernizacdo da sociedade brasileira. No entanto, como se
pode observar na Tabela |, a maioria da populacdo brasileira era marginalizada ou
até excluida da escola. A alta porcentagem de analfabetismo na segunda metade do
século XIX comeca a ser vista como um problema grave porque a leitura e escrita
vao se tornando instrumentos necessarios diante uma sociedade que esta
comecando a se desenvolver em base urbano-comercial (Ribeiro, 2010). Dessa
forma, as mudancas na area educacional eram necessarias, mas nao além dos
interesses politicos. E possivel ter um panorama da situaco educacional no periodo
do comeco da Primeira Republica de alguns estados da federacdo, através da
Tabela 2, a sequir:

Tabela 2-indice de Escolaridade do Brasil em 1920

ESTADOS POPULACAO ANALFABETOS %

Alagoas 978.748 834.213 85,2
Amazonas 363.166 266.552 73,2
Bahia 3.334.465 2.720.990 83,7
Ceara 537.135 1.073.262 81,3
Distrito Federal 1.157.873 447.621 38,6
Espirito Santo 457.328 349.400 76,4




Goias 5.888.174 4.671.533 79,9
Maranhao 874.337 735.906 84,6
Mato Grosso 246.612 174.819 70,8
Minas Gerais 5.888.174 4.671.533 79,3
Para 983.507 695.806 70,8
Paraiba 961.106 834.155 86,7
Parana 685.711 492.512 71,9
Pernambuco 2.154.835 1.770.302 82,1
Piaui 609.003 536.061 86
Rio de Janeiro 1.559.371 1.173.975 75,2
Rio Grande do |537.135 440.720 82
Norte

Rio Grande do Sul |2.182.713 1.334.771 61,1
Santa Catarina 668.743 741.342 70,4
Sao Paulo 4.592.188 3.222.609 70,1
Sergipe 477.064 397.429 83,2
Acre 92.379 64.881 70,2
BRASIL 30.635.605 23.142.248 75,5

Fonte: IBGE Recenseamento de 1920.

Observa-se que a influéncia da herangca no Império até o longo dos anos,
posteriores, deixou tracos marcantes de desalento na escolarizacdo do pais, tais
como: altos indices de analfabetismo na maioria dos estados brasileiros, poucas
pessoas em relacdo a populacao geral do Brasil eram alfabetizadas (sabiam ler e
escrever), etc.

Assim, os problemas nacionais no periodo republicano foram rediscutidos, e a
educacdo no comecou a ser vista como o principal problema do pais e a solucdo de
todos os problemas sociais, politicos e econdémicos estariam na instrucdo da
populacao (entusiasmo pela educacao). Apesar das seguidas reformas educacionais
nas primeiras décadas republicanas, ainda ndo se tinham na pratica mudancas
imediatas voltadas para a educacao das camadas populares, a crise educacional se
apoiava nas questbes soécias do Pais. Dessa forma, a Primeira Republica se
estendeu por quase quarenta anos, onde o governo federal era alternado entre
grupos, se alternava a presidéncia da Republica entre grupos de proprietarios e
homens influentes em Minas Gerais e em Sdo Paulo (GHILRALDELLI Jr., 2009).

Cabe ressaltar que conforme o autor, mencionado anteriormente, 0
surgimento da Republica brasileira ocorreu por meio de um movimento militar com
apoio de diversos setores sociais ligados a economia cafeeira, descontentes com a
politica econémica do imperador. Assim, Ghiraldelli Jr (2009) informa que 0s grupos
que foram aliados aos militares na busca do novo regime eram oriundos de grupos
sociais que privilegiaram as carreiras de trabalho dependente de maior
escolarizacdo. Junto a esse clima de inovacao politica trazida pela republica,
segundo Ghiraldelli Jr (2009, p. 32), “surgiu entdo a motivagdo para que Nnossos
intelectuais- de todos os niveis e projecdes- viessem a discutir a necessidade de
abertura de escolas”.

A partir desse contexto, surgem na Primeira Republica movimentos de ideias
a respeito da abertura de escolas, apareceu, entdo, 0 movimento que chamamos de
o “entusiasmo pela educagéo”, logo depois, surgiu o “otimismo pedagdgico” aquele
movimento que se preocupava com 0s meétodos e conteudo de ensino, ou seja, com
a qualidade da educacdo (GHILRALDELLI Jr., 2009). Nesse sentido, pode-se



depreender que conforme os estudiosos ja mencionados trazem a educacdo e a
criacdo de escolas (espacos proprios com funcdo social especifica) sdo colocadas
no Regime Republicano como agente de transformacao e progresso da sociedade
brasileira.

Diante disso, 0 governo Republicano trouxe uma necessidade de buscar a
civilidade do povo brasileiro em sintonia com os valores e principios, onde o ideério
era formar e homogeneizar a populacédo por meio da educacédo. Por isso, a escolas
primérias tinham em suas instituicdes a propagacao do ideério republicano, onde a
criacdo de escolas era mais padronizada e racionalizada, por serem baseadas no
fator “progressista” da Republica, junto com as ideias positivistas pautadas na
“ordem e progresso”. Nesse cenario, o pais remete a educagdo uma necessidade
publica fundamental, interesse maior da nagdo, objetivo nacional, para a edificacdo
de uma sociedade pautada na ideologia da ordem e progresso, bem como capaz de
refletir aspectos condizentes com a nova ordem politica e econémica no Pais.

E importante ressaltar que esses detalhes possuem relacdes intimas com o
surgimento dos grupos escolares, pois, esse modelo de escola, era iniciativa
republicana instituida como simbolo da modernizacdo e progresso, opondo-se aos
atrasos e precariedades educacionais acumulados durante o Império. Nesse
sentido, a escola era vista como o principal caminho para chegar ao projeto de
desenvolvimento socioeconémico do pais. A respeito disso, estudos apontam que 0s
grupos representavam um simbolo de modernidade, “em sintonia com a expectativa
em relagdo ao desenvolvimento social econdmico” (SOUSA; FARIA FILHO, 2009, p.
30). Por isso, a populacdo deveria aprender valores, comportamentos e
mentalidades em consonancia com os padrbes de modernidade, consequentemente,
representava a institucionalizacdo da educacdo, que concebia a escola como
principal meio para atingir esse objetivo.

Os grupos escolares, primeiramente, foram projetos educacionais bem-
sucedidos no exterior. No Brasil, foi um novo modelo de organizacdo escolar do
ensino publico primario, implantados primeiramente no estado de S&o Paulo em
1893 e no Rio de Janeiro 1897, ampliando-se, pausadamente, para outros estados
brasileiros, ao longo do século XX (VIDAL, 2006). A difusdo desse modelo
educacional legitimava também interesses republicanos e nos diversos estados
estavam paralelos aos interesses econémicos e politicos. Assim, 0s surgimentos
dessas instituicbes estdo atrelados a motivacfes politicas, ideoldgicas e influéncia
de modelos educacionais bem-sucedidos importados de paises desenvolvidos.

Nessa linha, segundo Sousa e Faria Filho (2009), os grupos escolares
fortaleceram as bases do regime republicano no final do século XIX. Sousa (1998, p.
27) afirma “é a escola da Republica para a Republica”. O surgimento e o aumento
desse modelo de escola se espalharam por todos os estados brasileiros, como
resposta a necessidade educacional da época, o que reflete o papel relevante que
foi dado a escola no contexto republicano por todo o pais

No Piaui, a Primeira Republica, como regime politico, ndo estava dissociada
do que estava ocorrendo no restante do Pais. O que significa dizer que se tinha a
disseminacgdo de ideais modernas até mesmo na educacdo. Do final do século XIX
as primeiras décadas de XX aconteceram avangos e recuos através de iniameras
reformas. Segundo Ferro (1986, p. 87), “se a Primeira Republica a nivel nacional
teve a educacdo caracterizada por reformas, no Piaui também elas se
apresentavam, de forma consecutiva e desconexa”. O Piaui, assim como a maioria
dos estados brasileiros na década de vinte apresentavam altos indices de
analfabetismo. Segundo o recenseamento do IBGE de 1920 de uma populagao total



de 609.003 habitantes, 536.061 pessoas eram analfabetas, o que equivale a 86% da
populacao piauiense.

Somente em 1910, com base na Lei n°548 de 30 de marco, foram criados, no
Piaui, a Escola Normal Oficial e os Grupos Escolares, foi a partir dessa iniciativa que
a educacdo piauiense comecou a dar sinais de melhoramento. Por essa lei
regulamentada pelo Decreto n°434, de 19 de abril do mesmo ano, ficou determinado
entre outros aspectos, que o ensino ministrado pelo estado seria livre, laico e
gratuito, dividindo-se nas modalidades primario, normal e profissional (PIAUI, 1910).
Segundo Lopes (2002), a regulamentacdo foi importante, mas nao implicou uma
constituicdo imediata. Ou seja, a concretizagdo demorou em ser realmente
efetivada. Para Brito (1996) o regulamento de 1910 encerra o periodo de
estruturacdo e inicia o periodo de consolidacdo. Dessa forma, o ensino primario, a
partir de 1910 passa a ser elementar (trés primeiros anos de curso) e complementar
(quarto e ultimo ano de curso), tendo 0s grupos escolares o curso completo com a
duracéo de 4 anos.

O contexto histérico do cenério educacional brasileiro nesse periodo auxilia
no entendimento de como se institucionalizou a referida escola situada no municipio
Florianense. Conforme Halbwachs (2006, p. 101) “langcar uma ponte entre o passado
e o presente e reestabelecer essa continuidade interrompida”, ao procurar
reestabelecer o passado pode-se criar uma ponte com representacdes simbdlicas de
marcas, possibilidades, dificuldades que configuraram a educacdo da cidade de
Floriano. Nessa mesma linha, Lopes (2002) afirma que ao buscar essa histéria
educacional, as histdrias regionais e locais da educacdo tem o papel de resgatar a
concretude do como de constituir-se a estrutura do ensino brasileiro.

3 TRACOS METODOLOGICOS

Para atingir o objetivo proposto, adotou-se os aportes tedrico da Nova Histéria
Cultural com metodologia inspirada na pesquisa bibliografica e documental.
Segundo Barros (2013, p.55) a Histéria Cultural é “campo historiografico que se
torna mais precioso e evidente a partir das ultimas décadas do século XX”. Com a
Histéria Cultural ocorreu uma quebra de paradigmas, pois, objetos se tornaram
pesquisaveis e novas fontes surgiram o que deram as pesquisas uma variedade de
dimensdes e aprofundamentos, oportunizando ao pesquisador investigar temas que
antes ndo eram considerados como acontecimentos importantes. Buscou-se aporte
tedrico nas pesquisas em histéria da educacéo realizadas por Vidal e Faria Filho
(2005), Ghiraldelli Jr. (2009), Ferro (2006), Brito (1996), Sousa (1998). Segundo Gil
(2010, p. 29) “praticamente toda pesquisa académica requer em algum momento a
realizacdo de trabalho que pode ser caracterizado como pesquisa bibliografica.” O
autor fala que assim pode-se obter uma revisdo que dara subsidio teorico ao
trabalho, como também fornecer identificacdo sobre o estagio atual do tema a ser
tratado. O material obtido foi analisado a partir do referencial tedrico adotado, tendo
segundo Bardin (1977), a andlise de conteddo como técnica de tratamento para
analisar os documentos.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES
Na presente secdo, pretende-se elucidar como se deu a criacdo do grupo

escolar, mas para falar dessa instituicdo se faz necessario conhecer um pouco da
historia educacional desse municipio. A cidade de Floriano, também, denominada de



Princesa do Sul, surgiu a partir de uma colonizacao primitiva, local este escolhido e
tido como promissor dado a sua posi¢ado geogréfica e propicia a criagdo de gado. De
acordo com Demes (2002, p. 113) “[...] Floriano, propriamente, se situava na area
pertencente a Domingos Afonso Mafrense, que em 1776 era dividida em duas
léguas para o interior e quatro a margem do Rio Parnaiba, e parte do Gurguéia.”
Segundo Demes (2002), a cidade nasceu e comecgou a ser povoado a partir da
fundacdo do Estabelecimento Rural Sdo Pedro de Alcantara. A autora informa que
as terras que eram do Domingos Afonso Mafrense, apés sua morte foram cedidas
por testamento aos jesuitas, que quando foram expulsos do Brasil, deixam tal regido
a Provincia do Piaui. Assim, tais terras foram elevadas a vila, posteriormente, a
cidade “pela lei N° 144, de julho de 1897".1

No ano de 1928 por meio do decreto estadual 1006, de 03 de novembro de
1928, deu-se a criacdo do Grupo Escolar Agrobnomo Parentes, cuja regulamentacao
da sua criacao foi dada juntamente com o Grupo Escolar Coelho Rodrigues, o que
justifica o fato das duas escolas terem a mesma data de criacdo (data do decreto).,
como pode ser observado, na tabela 3, a seguir:

Tabela 3 - Expansédo dos Grupos Escolares no Piaui de Acordo com a data de

Criacéo

Nome do Grupo | Localidade | Data de Criac&o Modo de Constituicao

Escolar

G. E. Miranda | Parnaiba 17 de marco de |Juncdo de duas escolas

Osorio 1922 isoladas estaduais e duas
municipais

G. E. | Teresina 23 de fevereiro de | Juncdo das Escolas Isoladas

Demadstenes 1926 Frei Serafim e Casusa

Avelino Avelino

G. E. José Lopes | Teresina 23 de janeiro de | Juncao das Escolas

1928 Reunidas José Lopes e

Escola Complementar
Antonino Freire

G. E. Antonino | Teresina 23 de janeiro de | Antigas Escolas Reunidas

Freire 1928

G. E. Teodoro | Teresina 23 de janeiro de | Antigas Escolas Reunidas

Pacheco 1928

G. E. Fenelon | Unido 23 de janeiro de | Antigas Escolas Reunidas

Castelo Branco 1928 com a fusdo das escolas
isoladas estaduais e
municipal  existentes na
localidade.

G. E. Matias | Teresina 13 de fevereiro de | Criado como tal

Olimpio 1928

G.E. José | Parnaiba 19 de abril de 1928 | Fusdo de Escolas Isoladas

Narcisio do bairro Tucuns

G. E. Pe. | José de | 19 de abril de 1928 | Antigas Escolas Reunidas

1 FRANCO, José Patricio. O municipio no Piaui 1761 a 1971. Teresina: Fundacéo de Teresina,
1761.




Sampaio Castelo | Feitas
Branco
G. E. Matias | Barras 19 de abril de 1928 | Antigas Escolas Reunidas
Olimpio
G. E. Valdino Tito | Campo 12 de setembro de
Maior 1928
G. E. Bardo do | Picos 3 de novembro de | Criado como tal
Gurguéia 1928
G. E. Agrénomo | Floriano 3 de novembro de | Criado como tal
Parentes 1928

Fonte: Lopes (2001, p. 149-150).

Pela tabela acima, se pode ver que o Grupo foi autorizado a ser criado em 3
de novembro de 1928 (mesma data do Grupo Escolar de Picos), diferente de outras
localidades que a constituicdo se deu por escolas reunidas, na cidade de Floriano o
grupo foi criado como tal. Na época era comum que 0 mesmo decreto determinasse
de uma Unica vez a abertura de escolas pelo interior do Estado. Segundo Sousa
(1998) as cidades que passaram por transformacbes como crescimento urbano,
desenvolvimento do comércio, e outros melhoramentos urbanos, onde se tinha
grupo escolar, ele era considerado parte desses melhoramentos. Demes (2002, p.

509) afirma:
O ano de 1929 contemplou Floriano com uma excelente safra de bons
estabelecimentos de ensino, sendo o primeiro desta série o Grupo Escolar
Agrénomo Parentes, cuja implantagédo era cogitada desde o governo do Dr.
Jodo Luiz Ferreira, entre os anos de 1920 e 1924.

A autora anteriormente citada informa também que o Dr. Jodo Luiz Ferreira
era grande amigo de Floriano, foi chefe das obras estrada de rodagem de Floriano-
Oeiras e sua candidatura ao governo do Estado teve peso de prestigio politico do
Coronel Raimundo Borges da Silva. Por isso, se tinha o empenho do governador em
viabilizar a abertura do Grupo Escolar em Floriano. Nota-se que o surgimento desse
modelo de escola estava interligado a fatores de cunho politicos e econdmicos, ou
seja, o0 setor politico com uma elite politica forte favorecia a abertura de escolas em
sua regido. Segundo Demes (2002) a implantacdo do Grupo Escolar Agrdnomo
Parentes se deu no mandato do intendente Fernando de Oliveira Marques, uma
guerida figura da comunidade Florianense, que anteriormente ocupava o legislativo
estadual.

A criacdo do primeiro Grupo Escolar da referida cidade comentada
anteriormente (Grupo Escolar Agronomo Parentes) foi marco na educacéo, o papel
social e representacional que ela teve se deve ao fato da mesma ser a primeira
escola primaria publica na referida cidade cujo proposito era atender a gratuidade, a
publicidade e a laicidade do ensino. O aparecimento desse modelo de escola se deu
de forma lenta com sete anos apos a criacao do primeiro Grupo Escolar no Piaui (0
Grupo Escolar Miranda Osoério na localidade Parnaiba em 1922), mesmo com a
demora ter um grupo escolar em determinada cidade representava sinal de
prestigio, pois eles representam elementos modernos no ensino publico.

Conforme Brito (1996) os Grupos Escolares era um estabelecimento de
ensino formado com quatro classes, com no minimo 180 crian¢cas em idade escolar
(sexo masculino entre 7 e 14 anos, sexo feminino 7 a 12 anos. Assim, Brito (1996)
informa que de acordo com o regulamento de 1910, a estrutura curricular da escola
primaria seria composta das seguintes disciplinas: leitura, gramatica, escrita,




caligrafia, aritmética, geometria, geografia geral, geografia do Brasil e cosmografia,
histéria do Brasil, no¢des de ciéncias fisicas naturais, desenhos, ginastica,
exercicios militares e trabalhos manuais. Segundo Reis (2006) todas essas
disciplinas eram permeadas pela educacdo civica e moral, a fim de despertar os
sentimentos civicos e patridticos do cidadao republicano.

A histéria de uma instituicdo esta atrelada a “[...] um processo histérico, uma
tradicdo, uma permanente atualizagdo” (Magalhaes, 2004, p.62), as normatizagdes
traziam uma renovacdo no qual perpassava as influéncias da Escola Nova, no que
tange os métodos e praticas educativa. Os indicios da coexisténcia da inovacao e
tradicdo na escola mostra, o que Dominique Julia (2001, p. 23) afirma:

guando uma nova diretriz redefine as finalidades atribuidas ao esforgo
coletivo, os antigos valores ndo sdo, no entanto, eliminados como por
milagre, as antigas divisbes ndo sdo apagadas, novas restricdes somam-se
simplesmente as antigas.

Como indica o autor, o regulamento ndo apaga a tradicdo construida ao longo
dos anos, porque os caminhos ja percorridos articulam-se com 0S novos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O Grupo trouxe consigo um projeto educativo republicano pautado na
“‘modernizagdo” da sociedade, no qual o Estado expressava-se por meio da escola
sua contribuicao “se fazendo presente” no processo de urbanizagédo do pais. Pode-
se afirmar que a o processo de mudangas econOmicas e urbanas, somado ao
crescimento demografico impuseram a necessidade da escola primaria, tais fatos
foram decisivos para a implantacdo da primeira escola publica priméaria em Floriano -
Pl, o Grupo Escolar Agrbnomos Parentes. As reformas educacionais estavam
atreladas ao ideario republicano que trazia consigo tracos da cultura da Primeira
Republica, no qual via na escolarizacéo formal um projeto.

A chegada de uma modalidade priméaria de educacao publica na cidade de
Floriano colocou a regido em uma situacdo educacional mais favoravel do que
algumas outras cidades vizinhas. Tal feito repercutiu no desenvolvimento da regiao
em termos econdmicos e culturais. Até mesmo porque paralelamente ao alfabetizar
os individuos da referida regido refletia-se diretamente nos processos
socioeconémicos. Diante disso, percebeu-se também que com a construcdo do
Grupo, se promovia uma negacdo de elementos nos quais eram considerados
icones do atraso social no periodo republicano.

Para uma melhor compreensdo do funcionamento dessa escola no que se
referem as suas especificidades, necessita-se avancar mais nos estudos, de forma
gue dialogue com a historiografia mais ampla com aspectos da cultura escolar, para
poder chegar aos vestigios das praticas que foram utilizadas nessa escola.
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RESUMO

A legislacdo do Brasil deixa bem claro que todas as criangas precisam ter acesso a
rede regular de ensino, e aqui coloca-se nesse interim a pessoa com transtorno do
espectro do autismo-TEA. Embora varias pesquisas falem dos beneficios ofertados
na inclusdo dessas pessoas, esse tema ainda apresenta iniameros desafios,
principalmente em relacdo a oferta nas escolas de adaptacdes -curriculares
adequadas as necessidades do TEA. Esse artigo teve como objetivo comparar
praticas pedagogicas inclusivas de professores com criangcas com transtorno do
espectro do autismo-TEA na Educacgéo Infantil de uma escola da rede publica e
outra privada. A metodologia utilizada foi a pesquisa exploratéria com uma
abordagem qualitativa. Utilizou-se como instrumento de coleta de dados questionério
com perguntas fechadas e abertas realizada com dez professores da rede publica e
dez professores da rede privada de ensino no que diz respeito a suas praticas
pedagdgicas. Os resultados mostram que ainda existe uma diversidade de entraves
no processo de inclusdo de alunos autistas no ensino regular que precisam ser
superados, como a falta de conhecimento sobre o transtorno do espectro do
autismo, saberes da real funcdo do atendimento educacional especializado e
praticas pedagogicas especificas para os alunos autistas. Foi possivel comparar
gue, mesmo sendo instancias distintas, a presenca de um professor cuidador ou de
apoio e a qualificacdo profissional sdo necessidades majoritarias, pois contribui
diretamente com praticas pedagogicas e, consequentemente, a inclusao.

Palavras-chave: Educacdao Inclusdo; Praticas Pedagdgicas;Autismo.
ABSTRACT

Brazilian legislation makes clear that all children must have access to the regular
educational network and have present a person with ASD-autism spectrum disorder.
Although several studies speak of the benefits offered in the inclusion of these
people, this issue still presents numerous challenges, especially in relation to the
offer in schools of curricular adaptations adequate to the needs of the TEA. This
article aims to compare inclusive pedagogical practices of teachers with children with
autism spectrum disorder-ASD in Early Childhood Education in a public school and a
private school. The methodology used was exploratory research with a qualitative
approach. Closed and open questions were used as a data collection tool carried out
with ten teachers from the public network and ten teachers from the private education
network with regard to their pedagogical practices. The results show that there is still
a diversity of obstacles in the process of inclusion of autistic students in regular
education that need to be overcome, such as lack of knowledge about autism
disorder, knowledge of the real function of specialized educational care and specific
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pedagogical practices for autistic students. It was possible to compare that, even
though they are different instances, the presence of a caregiver or support teacher
and the lack of professional qualification is a major need that directly affects
pedagogical practices and, consequently, inclusion.

Keywords: Inclusion Education; Pedagogical Practices.Autism;.

1 INTRODUCAO

A garantia pelos direitos das pessoas com deficiéncia a educacdo é uma
realidade ladeada por climas de lutas. A escola € o cenario social pertinente para a
interacdo entre esses individuos, tendo dever de socializar o conhecimento e a
funcdo de oferecer condi¢cdes na constru¢cdo do exercicio da cidadania de cada
individuo, inclusive o da pessoa com deficiéncia.

Paulo Freire (1996) no diz que o conceito de “cidadao” € norteado por um
alguém com habilidades de questionar, lutar pelos seus direitos em que a escola é a
instituicdo fomentadora do estudo, crescimento, educacao para que dessa forma um
mundo melhor possa surgir.

A pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo é considerada pessoa
com deficiéncia de acordo com a Lei Berenice Piana N° 12.764 de 2012 (BRASIL,
2012). Para que esta possa conquistar participacéo ativa na sociedade com garantia
de direitos ha a necessidade de uma grande reforma social e educacional. Um dos
grandes desafios identificados e enfrentados pela educacgdo, tanto nas escolas
publicas quanto nas privadas, corresponde as praticas pedagogicas utilizadas pelos
professores de forma universal e ndo individualizada como preza a Politica Nacional
de Educacao Especial na perspectiva da Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2008), talvez
por ndo terem conhecimento sobre o transtorno e nem sabem como lidar em termos
de préticas pedagogicas motivados pela auséncia de qualificacdo profissional.

Sobre a fungao social da escola Libaneo( 2004, p.47) comenta que:

A principal funcdo social e pedagdgica da escola é a de assegurar o
desenvolvimento das capacidades cognitivas, operativas, sociais e morais
pelo seu empenho na dinamizagdo do curriculo, no desenvolvimento de
processos do pensar, na formacdo da cidadania participativa e na formagéao
ética.

Com base nisso, pensamos na importancia de um bom curriculo que
articule saberes e experiéncias fundamentais para a construgdo de um Projeto
Politico Pedagodgico que contemple a inclusdo de alunos autistas no ambiente
escolar. Um projeto que busque a igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia
na escola, bem como o respeito a diferenca e subjetividade de cada um.

Este trabalho justifica-se por acreditar que adaptar curriculos para
discentes autistas € um grande desafio para os professores tanto nas escolas da
rede publica quanto privada, pois é preciso um olhar individualizado e estes por falta
de conhecimento e qualificacdo ndo o fazem colocando o autista em pé de igualdade
com 0s outros e trazendo consequéncias negativas no processo de construgcdo da
aprendizagem, socializacdo e inclusdo escolar. Sabemos que uma das formas de
materializar esse curriculo é organizar o trabalho pedagogico via Plano Politico
Pedagogico e a inclusdo desse publico ainda ndo é contemplada a contento nesses
planos.



Esse trabalho cientifico tem como linha de pesquisa a pratica educativa e sua
problemética no processo de inclusdo dos autistas em rede regular de ensino e teve
0 objetivo, portanto, comparar praticas pedagdgicas inclusivas de professores com
criancas com transtorno do espectro do autismo-TEA na Educacao Infantil de uma
escola da rede publica e outra privada. Os objetivos especificos foram: verificar a
qualificacdo dos professores das redes; verificar as adaptacdes curriculares em
ambas as escolas, perceber como ocorre o processo avaliativo dos alunos com
autismo; identificar a existéncia de sala de atendimento educacional especializado e
observar as condi¢cdes de flexibilizacdo do processo de aprendizagem, tarefas
complementares, existéncia de acompanhantes terapéuticos e processos de
matriculas em ambas as escolas.

As hipoteses que foram levantadas estédo relacionadas ao fato de que os
professores que atuam em rede regular de ensino com alunos dentro do Transtorno
do Espectro do Autismo ndo possuem qualificacdo adequada para realizar esse
processo de incluséo, visto que adaptar curriculo e ter um olhar individualizado € um
desafio para estes professores que nao tem formacdo. Dessa maneira, ter um
profissional qualificado e preparado é uma garantia prevista na lei para os autistas,
porém, no cenario atual, tanto de escolas publicas quanto privadas essa realidade
ndo acontece de forma eficaz.

Essa € uma pesquisa exploratoria, de natureza aplicada, qualitativa, com
objeto de estudo explicativo e metodologia cientifica dedutiva no sentido de produzir
conhecimentos no campo das praticas pedagdgicas inclusivas dirigida para
solucionar o problema da inclusdo dos autistas nos ambitos escolares. Foram
entrevistados uma amostra de 20 professores da Educacdo Infantil, sendo 10
professores da rede privada e 10 da rede publica no que diz respeito as suas
praticas pedagogicas direcionadas a alunos com autismo, utilizando perguntas
fechadas e abertas que contemplaram a temética em questéo.

Apods a coleta de dados foi realizado uma analise comparativa da sintonia
entre as praticas desses professores com o aluno autistas e com a literatura vigente
e posteriormente construcao de solu¢des possiveis para sanar essa problemética.

Neste sentido, problematizar acerca de como ocorre a inclusdo de
pessoas com transtorno do espectro do autismo no que diz respeito as praticas
escolares realizadas pelos professores da Educacao Infantil entre uma escola de
rede publica e de rede privada € de grande valia e reflexao.

Diante do exposto, se ap0s a concluséo o leitor se convencer de que 0
apoio especializado, estratégias didaticas adaptadas, avalia¢cdes qualitativas e uma
boa formacéo profissional trazem éxito no processo de aprendizagem e incluséo
desses autistas tanto na escola publica quanto na privada, entdo o objetivo de
motivar a capacitacdo desses docentes no sentido de melhorar sua pratica
pedagdgica tera se cumprido.

2 TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO - TEA E O DIREITO A
INCLUSAO ESCOLAR

O Autismo é classificado com base no DSM-5 como pertencente a
categoria denominada Transtornos de Neurodesenvolvimento, recebendo o nome de
Transtornos do Espectro Autista (TEA). Assim, o TEA é definido como um disturbio
do desenvolvimento neurolégico, que deve estar presente desde a infancia,
apresentando déficits nas dimensdes sociocomunicativa e comportamental (APA,
2013).



Estas caracteristicas podem favorecer o isolamento da crianca,
comprometendo, ainda mais, suas habilidades comunicativas, ao que a literatura é
unanime em indicar a importancia do diagnostico e intervencao precoces.

Com base nisso, sabemos que aescola € o local que tem 0s recursos
necessarios para exercer seu papel social e despertar as habilidades sociais das
criancas com TEA, dando oportunidades no surgimento de novas aprendizagens,
comportamentos e interacdes. Neste sentido, a inclusdo educacional escolar, no
Brasil, € uma acéo politica, cultural, social e pedagdgica que visa garantir o direito
de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando (BRASIL, 2009).

A temética Educacao Inclusiva passou a ser discutida no Brasil desde a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Sob a influéncia da Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994) a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional —
LDB N° 9.394 de 1996 (BRASIL, 1996) passou a propor a insercao da pessoa com
deficiéncia, preferencialmente, no ensino regular e apartir de entdo comecou a ser
debatida a universalizacdo da Educacdo, em 2008 e a Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva. A mesma esclarece que
os alunos com Transtornos Globais do Desenvolvimento, deficiéncias e altas
habilidades/superdotacdo, devem ser inclusos na rede regular de ensino, recebendo
o suporte complementar do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contra
turno (BRASIL, 2008).

Em um estudo feito por Serra (2008), foi analisado e observado os
servicos de atendimento para alunos com autismo em dois municipios fluminenses.
O modelo educacional adotado dividia-se em quatro modalidades de ensino: classes
especiais, salas de recursos, preparacdo para a inclusdo e salas regulares. Vale
ressaltar que o grau do autismo era o fator que determinava a insercdo do aluno em
salas mais ou menos segregados. A pesquisa foi baseada em entrevistas com
professores, pais e alunos das escolas onde demonstraram-se a favor da inclusao
de alunos com autismo. Em contra partida, barreiras que dificultavam esse processo,
como a inexisténcia da rede de apoio, pouca ou nenhuma qualificagcdo dos
professores e existéncia de segregacéo nas socializacdes geravam inseguranc¢a nos
pais desses autistas.

Ter a matricula de uma crianga com autismo garantida € um grande
desafio para os pais, mas vale a pena ressaltar que a permanéncia desse aluno
pode ser feita por uma acompanhante terapéutico especializado no sentido de
mediar essa incluséo.

Com base em tudo que foi discutido percebe-se que a Politica de
Educacédo Especial tem instituido ao professor o desafio de investir por conta propria
em formag@es continuadas que lhes déem suporte nesse processo de incluséo.

2.1 Formacéao de Professores, Préaticas Pedagogicas e Incluséo

A tematica das praticas pedagogicas utilizadas na inclusdo escolar de
alunos com autismo é um tema que ja foi amplamente estudado e discutido e sabe-
se que uma das maiores consequéncias dessa problematica € a falta de
conhecimento/formacéo dos professores. Como destaca Perrenoud (1999), uma das
atribuicbes do professor € estd em constante processo de formacdo e reflexao
coletiva acerca de suas praticas pedagodgicas.Nesse contexto, podemos pensar que
todo esse processo sobreponha as praticas pedagodgicas de alunos com autismo
aliando-se a um bom embasamento tedrico no sentido de incluir esse aluno. A
politica de capacitar o professor € uma condi¢cao importante desse fazer inclusivo.



Para Bueno (2001) existem quatro barreiras que a educacdo inclusiva
enfrenta no que diz respeito a educacdo de professores. A primeira é a propria
formacéo tedrica que envolve tanto o saber como o fazer pedagdgico. A segunda
corresponde a existéncia de uma formacgédo que proporcione o acompanhamento e
colabore para a melhoria dos processos de ensino-aprendizagem da pessoa com
deficiéncia. A terceira € a necessidade de uma formacdo especifica sobre as
particularidades das pessoas com necessidades educacionais especiais e a quarta é
a formacgé&o sobre a individualidade e acgbes educativas singulares a cada uma das
necessidades educacionais especiais.

Com relacdo a inclusdo dos autistas no ambito escolar, Silva (2003)
define que o entendimento da metodologia aplicada, o estreitamento dos lacos
familiares com a escola e os saberes sobre desenvolvimento escolar, avaliagéo,
elaboracdo de planos, técnicas de leitura e escrita e adaptacdes curriculares é
fundamental nesse processo de inclusao.

A evolucdo no processo de aprendizagem se torna uma consequéncia
desse processo de inclusdo, porém deve esta apoiado por estratégias didaticas,
ambiente escolar adequado e olhar individualizado para cada autista.
Ainscow(1995)enfatiza que a escola deve entender que devido as limitagdes
existentes ha a necessidade de uma visédo individualizada e de uma intervencao
educacional especializada para cada especificidade apresentada.

Com base nisso, entende-se que em relacdo a formacao dos professores
ndo existem disciplinas que contemplem o trabalho e a pratica com o autismo
especificamente. Portanto, se torna bem logico que a falta de uma qualificacédo afeta
todo processo de incluséo.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Foram realizados andlises de dados coletados por meio da entrevista de vinte
professores da rede publica e privada , com perguntas abertas e fechadas,
articulando com reflexdes e tedricos acerca da tematica.

3.1 Andlise das Questbdes Objetivas:

A seguir serdo apresentadas as respostas dos participantes relacionadas
as perguntas fechadas realizadas com os participantes da pesquisa.

Quando perguntou-se: vocé ja recebeu ou recebe algum aluno com
Transtorno do Espectro do Autismo em sua sala de aula? Segue Grafico 1 com as
respostas dos participantes:

Gréfico 01: Presenca de aluno com TEA na sala de aula
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Fonte: Dados do pesquisador(2019)



Tendo em vista o0 aumento da prevaléncia de criangas com Transtorno do
Espectro do Autismo o grafico acima mostra que dos vinte professores entrevistados
de rede publica e privada, 100% deles ja receberam ou recebem atualmente um
aluno com Transtorno do Espectro do Autismo em sua sala de aula regular, por esse
motivo a educacgdo inclusiva precisa ser discutida e refletida, pois a existéncia de
pessoas com deficiéncia dentro da rede regular de ensino gera motivacao suficiente
para a problematizacdo da tematica em questéo.

Quando indagou-se se o0s participantes receberam informacdes em sua
grade académica que lhe auxiliaram atualmente nas praticas pedagogicas no
Transtorno do Espectro do Autismo, os participantes responderam da seguinte forma
no gréfico 2:

Grafico 2: Conhecimentos sobre TEA na formacao inicial
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Fonte: Dados do pesquisador (2019)

Todos os professores(100%) entrevistados ndo tiveram em seu processo
de formacdo para o curso de pedagogia uma disciplina especifica que trouxessem
embasamento tedrico no manejo de sua praxis pedagdgica para criancas com
autismo e Saviani (2009) deixa bem claro a necessidade do profissional capacitado
nessa modalidade de Educacao Especial haja vista as afirmacdes positiva existentes
na literatura confirmando a existéncia imprescindivel deste para que a inclusédo
aconteca.

Quando perguntou sobre conhecimento do autismo, os participantes
responderam da seguinte maneira no gréafico 3:

Grafico 03 — Conhecimento sobre o que é o autismo.
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Fonte: Dados do pesquisador (2019)

Dos 20 professores entrevistados 17 deles ndo conhecem sobre autismo
0 que corresponde85% dessa amostra, 1% conhecem por ter casos na familia e 14
% conhece de forma moderada. Entende-se que esses profissionais nao tiveram em



sua grade académica disciplinas e nem formacao continuada que contemplassem
teoricamente tal temética.

Nesse contexto, Duarte (2010) enfatiza a importancia de uma boa
formacao nos cursos de duracéo longa e dentro de locais organizados como as
universidades para que possamos ter esse profissional qualificado dentro das salas
de aulas contemplando o processo de incluséo.

Sobre se a escola que os participantes trabalham tem sala de AEE, o
grafico 4 apresenta os seguintes resultados:

GRAFICO 04-Existéncia de sala de AEE

/
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Fonte: Dados do pesquisador (2019)

Nesse grafico podemos perceber que dos dez professores da rede
publica de ensino 100% deles afirmaram ter salas de Atendimento Educacional
Especializado- AEE em suas escolas e nenhuma na rede privada de ensino.

De acordo com a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (2008), o AEE tem a funcédo de elaborar, confeccionar e
organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que facilitem a plena
participacdo dos alunos nas escolas publicas e privadas, considerando suas
necessidades e limitacdes. As atividades nas salas do AEE devem ser diferentes
daquelas realizadas na sala comum, mas em hip6tese alguma substitutivas ao
processo de escolarizacao.

Quando se indagou aos participantes se existia algum atendimento
ofertado nas escolas que substitua a inexisténcia da sala de AEE, segue as
respostas no gréfico 5:

GRAFICO 05- Existéncia de atendimento para alunos com TEA
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Fonte: Dados do pesquisador (2019)

Dos professores da rede privada de ensino que afirmaram nao ter salas
de AEE em suas instituicdes, 100% afirmaram ndo existir outro atendimento que
substitua essa modalidade de educacgéo especial ficando, portanto, esse publico de



rede privada desassistido e em desacordo com a lei vigente. Mesmo a rede privada
nao sendo obrigada de garantir o AEE seria de grande relevancia se a mesma
tivesse atendimento similar para contribuir no processo de inclusdo das criancas
com autismo.

Em seguida perguntou-se se a escola que trabalham oferta capacitacfes
ou formacdes sobre autismo, os participantes responderam no grafico 6 da seguinte
maneira:

GRAFICO 06: Oferta de capacitacfes nas escolas.

Lut
100 % B nunca oferta

H sempre oferta

PROMETE, MAS NAO
CUMPRE

Fonte: Dados do pesquisador (2019)

Mesmo estando garantido na Lei Berenice Piana N° 12.764 de 2012 e
também na Lei de Inclusdo N° 13.146 de 2015, as escolas tanto de rede publica
guanto privada néo ofertam capacitacdes ou formac¢des continuadas aos professores
afim de melhorar sua préatica educacional. Libaneo (2004) nos diz que a formacao
continua desse professor traz consequéncias positivas no que diz respeito a reflexao
de sua pratica pedagdgica ajudando o docente a refletir sobre os desafios
enfrentados e de que forma resolvé-los.

Sobre se os participantes recebiam algo apoio ou orientacdo da escola, o
grafico 7 aponta as seguintes respostas:

Grafico07: Apoio ou orientacdo da escola.
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Fonte: Dados do pesquisador (2019)

Na entrevista dos dez professores de rede privada entrevistados, por nao
existir salas de AEE, eles recebem apoio da Coordenacdo Pedagdgica com
acréscimo de atividades complementares, provas adaptadas e em alguns casos a
existéncia do profissional mediador ou acompanhante terapéutico. Sao feitos
reunides pedagogicas para estudo do caso aliando a familia nesse processo o que é
um desafio porreceberem resisténcias quanto ao diagnaostico.

Nos relatos dos dez professores de rede publica, o apoio recebido é com
relacdo as salas de AEE existentes como suplementacdo desse curriculo porém,
encontramos salas de AEE com o profissional de Educagéo Especial inexistente, um



Plano Educacional Individual(PEI) ausente, uma sala sem funcionamento
sistematico e sem a adesado da familia por acharem trabalhoso o deslocamento para
a escola no contraturno.

3.2 Andlise das Questdes Subjetivas

Foi realizado quatro questdes abertas onde o professor entrevistado foi
oportunizado a escrever sua opinido, desafios, critica e contribuicdes.

Ao serem questionados sobre de que forma a sala de AEE contribui
nesse processo de aprendizagem do aluno com autismo na rede regular obtivemos
algumas respostas importantes:

Quadro 1: respostas dos professores sobre o AEE no processo de aprendizagem.

Professor de rede publica Professor de rede privada

PA1l | Eu penso que a sala de AEE é | PB1 | Sei da importancia que a sala de
muito importante para manter o AEE tem para pessoas especiais
aluno em algum momento em que mas ndo temos em nossa escola

ele ndo queira estd na sala de
aula porque la tem coisas que ele
gosta como videos, brinquedos.

PA2 | A sala de AEE pode ser usada | PB2 | Ndo existe sala de AEE aqui e

como reforco escolar nunca foi falado sobre isso
PA3 | Em algumas situacdes a sala de | PB3 | Desconheco alguma sala de AEE
AEE ajuda a acalmar aqueles em escola particular

autistas mais agitados que nao
conseguem ficar em sala por
conta do barulho das outras
criancas”

Fonte: Dados do pesquisador (2019)

Percebemos que existe uma significacdo destorcida acerca da real funcao
das salas de Atendimento Educacional Especializado. Uma visdo ainda segregadora
e contraria ao processo de incluir desse autista 0 que torna o ambiente escolar e a
pratica do professor fora do contexto previsto na inclusdo. Como destaca a
Resolucdo N° 4 de 2009 o AEE tem a funcdo de complementar e/ou suplementar na
formacdo do aluno por meio da disponibilizacdo de servigcos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para a plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem (BRASIL, 2009).

Em relacdo as praticas pedagogicas utilizadas dentro da sala de aula
para a inclusdo do aluno com autismo € importante considerar as seguintes
respostas:

QUADRO 02- resposta dos professores sobre praticas pedagdgicas para incluséo do
aluno com autismo em sua sala de aula:

Professor de rede publica Professor de rede privada

PAL1 | Procuro sempre fazer umarotina e | PB1 | Procuro ndo forgcar muito a
colocar na parede para que ele aprendizagem com eles porque
veja que estamos seguindo acho que o que fizerem ja vale
corretamente porque dizem que
eles sdo bem resistentes a quebra




de rotina.

PA2 | Sempre fago as atividades com | PB2 | Procuro insistir no uso sempre da
figuras ou imagens para que eles letra bastdo porque € mais facil”,
possam entender melhor ‘sempre pego a diregdo um
profissional de apoio pois sozinha
fica bem dificil

PA3 | Tenho muita dificuldade em | PB3 | N&o sei o que fazer e coloco ele
encontrar na minha pratica algo para brincar

para o autista por isso mando logo
para sala de AEE

Fonte: Dados do pesquisador (2019)

Os depoimentos dos participantes revela que a maioria encontra dificuldade
no desenvolvimento de préaticas pedagodgicas voltadas para os alunos com autismo
por ndo saberem como agir diante das especificidades apresentadas por estes.
Sobre isso, Dourado (2008) reitera dizendo que na verdade precisamos de um
sistema nacional de formacéo professores nos mais diversos cursos e modalidades,
em substituicdo a segmentacao de politicas de formacéo inicial e continua, pois a
pratica desse professor € fundamental para manter esse autista dentro das redes
regulares de ensino e consequentemente incluso nos espacos escolares.

Outro questionamento direcionado foi sobre quais desafios esses professores
enfrentaram ao ter alunos com autismo dentro de sua sala de aula e como faz para
sanar essas dificuldades:

QUADRO 03: Desafios enfrentados ao ter alunos com autismo dentro de sua sala de

aula regular.
Professor de rede publica Professor de rede privada
PAL1 | J& tive situacOes de sair da escola | PB1 | Eu tive um aluno que eu gostava
com os bracos mordidos por uma muito mas nao consegui alfabetiza-
crianca de cinco anos de idade. lo porque eu ndo sabia como fazer
se ele s6 chorava e ficava andando
sobre a sala.
PA2 | Nao temos muito o que fazer a | PB2 | Tento fazer o que posso mas é
nao ser mandar para a sala de muito dificil pois nem capacitacdes
AEE ou mandar a mae procurar temos para isso.

uma escola especial

PA3 | Tive um grande problema com a | PB3 | Eu sempre procuro levar uns

familia de um deles por néo brinquedos que eles gostam
conseguir que ele se adaptasse a porque ai ficam ali entretido
minha sala de aula e 0 mesmo enquanto cuido do resto da sala.
ficava o tempo todo na sala de

AEE.

Fonte: Dados do pesquisador (2019)

Diante dos relatos dos professores percebe-se que 0 processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com autismo € um grande desafio encontrado, sendo
assim, nota-se a necessidade de ter um outro profissional na sala de aula que apoie
e auxilie o professor nesse processo.

Como Parra (2009) traz a reflexdo da importancia do Acompanhante
Terapéutico (AT) como forma de somar nesse desafio que é a inclusdo desses




autistas. Segundo ele, é uma forma de atendimento caracterizada pelos servigos de
um profissional que acompanha esse aluno em suas atividades diarias com o
objetivo de promover sua autonomia, independéncia e reinsercao social. Na verdade
€ um papel de agente da inclusdo exigido pela lei mas ndo cumprido pelas escolas
ao passo que geram custos financeiros .

E por fim ao serem questionadas sobre como percebem a educacao
inclusiva e o que deve ser feito para melhorar a inclusdo desse autista em rede
regular de ensino algumas respostas foram unanimes quanto a formacédo na area,
como segue:

QUADRO 04: Resposta dos professores sobre como percebem a educacao
inclusiva.

Professor de rede publica Professor de rede privada
PA1 | Precisamos de capacitacao. PB1 | Temos que passar por um tipo de
formacdo para saber o que esta
sendo feito.

PA2 | O governo tem que investir em | PB2 | Temos que entender que esse
formacdes continuadas para nés e autista precisa aprender e sozinho
mandar os cuidadores para nos da dentro de uma sala de 30 alunos é
um apoio. impossivel, por isso precisamos

dos cuidadores dentro de nossas
salas de aula.

Fonte: Dados do pesquisador (2019)

Nos depoimentos dos professores a maioria enfatiza a necessidade da
existéncia de formacdo continuada na éarea da educacdo inclusiva, além de
profissionais que acompanhem alunos com autismo no ensino regular. Neste
sentido, segundo Ball (2001) na formacgéo desse professor existe a necessidade de
educacao especial nesse curriculo, devendo assumir um perfil de pardmetro com as
legislacbes educacionais uma vez que sdo dinamicas sofrendo reformulacbes e
mudancas de tempos em tempos.

A resolucdo CNE/CEB N° 2/2001considera que essa formacéo precisa
acontecer na formacao inicial através das licenciaturas em educacgédo especial ou
entdo por meio por meio de especializacdes. Sabemos que essa realidade € muito
distante da que encontramos atualmente nas escolas (BRASIL, 2001).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Temos todo um conjunto de conhecimentos ofertados pelo MEC e
inUmeras Legislacdes que déo suporte a esses autistas nas escolas, porém de
acordo coma pesquisa apresentada ainda encontramos inumeros entraves que
impedem a inclusdo dessas pessoas com transtorno do espectro do autismo tanto
em escolas publicas quanto privadas.

O primeiro deles é a formagéo profissional desses professores de rede
publica e/ou privada. E de fundamental importancia o investimento em politicas de
formacOes para esses profissionais que se estabelecam por meio de reunides,
momentos de reflexdes em grupos coletivos no sentido de problematizar e encontrar
solugdes para esse processo de incluséo.

Outro ponto a ser considerado € a inexisténcia de salas de AEE para
oferecer um suporte complementar a esses professores. Percebemos que apenas




as escolas publicas conseguem andar em consonancia com a lei. H4 a necessidade
de implantac@o dessas salas na escolas particulares, pois sabemos dos beneficios
educacionais do atendimento educacional especializado e do suporte pedagogico
oferecido ao professor de ensino regular. Além disso, a exigéncia de um profissional
de apoio, ou cuidador, ou acompanhante terapéutico € unanime na fala dos
professores e garantido por lei para esses autistas, se necessario.

A partir da pesquisa, observa-se que incluir uma crianga com autismo em
rede regular de ensino € um desafio que requer uma nova roupagem da pratica
pedagogica desses professores além do reconhecimento da importancia de um olhar
individualizado, exige uma pratica ndo apenas conteudista, mas de adaptacéo
curricular que contemple a aprendizagem desses alunos.

Por meio desse estudo comparativo entre a pratica do professor de
escolas publicas e privadas percebe-se a necessidade de discussdo dos seus
projetos politicos pedagogicos no sentido de entender se ele estd em consonancia
com as necessidades desse autista e partindo disso pensar a nova pratica desses
professores de educacéo infantil. Refletir sobre o sujeito autista incluido em salas de
aula regular é entender sua histéria centrada de limitacGes, dificuldades e
preconceitos criados socialmente.

Faz-se necessario no cenario vigente a oferta de um ensino de qualidade
com equidade, em que a aprendizagem dessas criancas autistas perpassem pela
|6gica participativa e de construcdo social, tudo isso aliado ao compromisso de
professor enquanto mediador desse processo em sua pratica pedagdgica.
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RESUMO

Este estudo tenciona promover uma reflexdo sobre a Politica Linguistica, Politicas
Publicas e Politicas Publicas Educacionais, proporcionando assim, uma reflexdo
sobre os meios que influenciam sobre o que e como é ensinado nas escolas e com
quais objetivos. O trabalho discorre acerca das normatizacbes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), no que diz respeito ao Ensino Médio. E abordado
também a necessidade do professor como agente critico, além do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) como uma inspiracdo para a elaboracéo de contetdos que
devem formar o aluno do Ensino Médio. Como referencial teérico sé@o utilizadas as
pesquisas de Godoy e Polon (2017), Rajagopalan (2017) e outros pesquisadores € 0
documento homologado da BNCC de 2018 que permeia o viés do Ensino Médio.

Palavras-Chave: Politicas Linguisticas; BNCC; Ensino Médio.
ABSTRACT

Cette étude vise a promouvoir une réflexion sur la politique linguistique, les politiques
publiques et les politigues éducatives publiques, fournissant ainsi une réflexion sur
les moyens qui influencent ce qui est enseigné dans les écoles et comment et avec
quels objectifs. L'ouvrage discute des réglementations de la Base Curriculaire
Nationale Commune (BNCC), en ce qui concerne I'enseignement secondaire. La
nécessité de I'enseignant en tant qu'agent critique est également abordée, en plus
de I'examen national du lycée (ENEM) comme source d'inspiration pour la création
de contenus qui doivent former I'éleve du lycée. Comme référence théorique, les
recherches de Godoy et Polon (2017), Rajagopalan (2017) et d'autres chercheurs
ainsi que le document approuvé par le BNCC en 2018 qui impregne le biais du lycée
sont utilisés.

Mots-clés : Politiques linguistiques; BNCC; Lycée.

1. INTRODUCAO

E incontestavel a importancia de discorrer sobre politica quando se refere ao
ensino. Este estudo tem como objetivo promover uma reflexao sobre o Ensino Médio
no Brasil, no que diz respeito a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018 e
como esta € organizada. A producdo da BNCC contou com a participacao de muitos
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profissionais e foi influenciada por diferentes fatores, dentre esses fatores, daremos
énfase as questdes politicas.

Reflete-se acerca das Politicas Publicas, em que deve ser compreendido
como as agdes governamentais interferem, planejam e realizam suas agfes em
programas para obter determinados resultados. E apresentado também o conceito e
desmembramentos das Politicas Publicas educacionais, sua importancia para o
planejamento de um ensino eficaz para os estudantes, algo que pode receber
criticas por ser muitas vezes uma base tedrica, deixando ressalvas por ndo ser
colocada em prética como deveria.

Sao apresentadas em seguida as Politicas Publicas Educacionais, que estédo
relacionadas diretamente com as decisfes referentes a educacédo, promovendo
metas a serem alcancgadas, bem como o0 acesso a educacao.

Este trabalho apresenta ainda a importancia do professor como um agente
reflexivo, o que € bem pontuado por Rajalopagan (2017). Um pesquisador critico,
pois a BNCC referente ao Ensino Médio possibilitou em certo ponto, autonomia do
sistema escolar por conter componentes curriculares mais flexiveis.

Ao trabalhar sobre Politicas Linguisticas, torna essencial destrinchar antes o
que significam politicas publicas e politicas publicas educacionais, pois englobam as
Politicas Linguisticas.

2. AFINAL, O QUE SAO POLITICAS PUBLICAS?

Aprofundando o ideéario sobre Politica Publica, Azevedo (2003, p. 38) definiu
que “é tudo o que um governo faz e deixa de fazer, com todos os impactos de suas
acgdes e de suas omissdes”. O mesmo autor ainda afirma:

Campo do conhecimento que busca, ao mesmo tempo, “colocar o governo
em acgdo” e/ou analisar essa agado (variavel independente) e, quando
necessario, propor mudan¢gas no rumo ou curso dessas acdes e ou
entender por que o como as a¢des tomaram certo rumo em lugar de outro
(varidvel dependente). Em outras palavras, o processo de formulacdo de
politica publica é aquele através do qual os governos traduzem seus
propésitos em programas e agdes, que produzirdo resultados ou as
mudancas desejadas no mundo real (SOUZA, 2003, p. 13).

Por conseguinte, a citacdo de Souza (2003), nos permite entender, de modo
geral, que tais politicas estdo intimamente ligadas as acfes governamentais, ou
seja, ao que o governo faz ou deixa de fazer.

Logo, além das agbes que o governo realiza ou por algum motivo ndo as faz,
também se faz politica publica quando o governo omite alguma acdo. Desta
maneira, se torna claro que o que se entende por politicas publicas é diferente de
politica.

Para compreendermos a distincdo desses termos, politicas publicas e politica,
€ necessario listar um nome de importante impacto nesses quesitos politicos. Na
coletanea Microfisica do poder (1979), que € um conjunto de artigos, entrevistas,
debates etc., Michel Foucault (1926 — 1984) discorre sobre diversos temas que
permeiam suas pesquisas, o fildsofo e historiador afirma que a politica € feita por
todos, em quaisquer momentos da vida, do dia a dia.

Diante disso, a politica acontece quando precisamos tomar decisbes, expor
opinides, seja no ambito social, econdbmico, pessoal, religioso, ou seja, a todo
instante fazemos uso da politica. Portanto, a politica € o ponto de partida para as
Politicas Publicas, uma vez que é a partir dela que grupos sociais, que possuam 0s
mesmos interesses, sejam econdmicos, religiosos, étnicos, de género, culturais etc.,



se juntem em prol da criacdo de politicas publicas que defendam decisfes coletivas
favoraveis a tais grupos.

Grosso modo, as politicas publicas garantem que os direitos expostos pela
Constituicdo Federal, e em outras leis, sejam assegurados. Nisso, 0s programas, as
leis e as medidas criadas pelo governo se intitulam como politicas publicas, pois dao
garantias ao bem estar da populagédo. Ainda existem as medidas criadas frente aos
novos problemas que vao surgindo ao longo de um governo. Segundo Lowi (1966)
ha a “existéncia de trés tipos de Politicas Publicas: as redistributivas, as distributivas
e as regulatérias”, no entanto, ndo nos ateremos a essa classificagdo, pois nosso
foco é chegar as politicas linguisticas.

Tendo em vista a explicacdo sobre Politicas Publicas, na secdo seguinte
abordaremos sobre um ramo de tais diretrizes, as politicas educacionais.

3.1Politicas Publicas Educacionais

Como mencionado no tépico anterior, as politicas publicas estao relacionadas

as acoes do governo, logo, as politicas publicas educacionais sdo as diretrizes a

seqguir frente a educacao, o que fazer, que medidas tomar, que medidas ndo tomar.

De acordo com Godoy e Polon (2017), toda politica publica educacional tem carater

institucional, é estatal e regrada a intencionalidades. Sobre politicas publicas Godoy
afirma:

A politica educacional pode ser entendida como as ag¢bes planejadas e

implementadas (as vezes permanecendo apenas no papel como meta a ser

cumprida) pelo governo com o objetivo de organizar, direcionar, fomentar e

ampliar o acesso a educacao, estabelecer metas a serem alcancadas a
curto, médio e longo prazo. (GODOY; POLON, 2017. p.5)

Vale ressaltar que as Politicas Educacionais se referem ao ambito escolar.
Nisso, as medidas tomadas se aplicam apenas na instituicdo escola, uma vez que a
educacdo perpassa todas as areas em que se pode aprender algo, assim, as
Politicas Educacionais se limitam as paredes escolares. Cabe ao Estado instituir
programas, leis, diretrizes que abranjam alunos, professores, diretores, servidores,
pais e responsaveis, vizinhanga e Estado.

Via de regra tais decisbes compreendem todo o espaco que integra o
ambiente escolar, constru¢cdo do prédio, escolha dos docentes, contratacdo de
profissionais, carreira, formacéo docente, valorizacao profissional, matriz curricular,
gestao escolar etc.

Apoés destacarmos uma segunda aba sobre as politicas publicas, no caso as
politicas educacionais, no topico seguinte abordaremos sobre as Politicas
Linguisticas, objeto de interesse deste trabalho.

3. POLITICAS LINGUISTICAS

A primeira coisa que se precisa compreender e reconhecer € que ela é um
ramo da politica e o palco ideal para o seu estudo € a ciéncia politica

(RAJAGOPALAN, 2004). A autora ainda afirma:

Se a politica em seu sentido geral pode ser caracterizada como a arte de
conduzir a governanca ou a administragdo de assuntos publicos de um
estado, a politica linguistica é a arte de conduzir as reflexdes em torno de
linguas especificas, com o intuito de conduzir agdes concretas de interesse
publico relativo a(s) lingua(s) que importam para o povo de uma nacgao, de
um estado ou ainda, instancias transnacionais maiores. (RAJAGOPALAN,
2004.p.21)



A palavra “linguistica” no caso € um adjetivo que significa “relativa a(s)
lingua(s)’. Ela ndo tem nada a ver com a disciplina que possui 0 mesmo nome, em
nada se relaciona ao ramo convencionado por Saussure.

A Politica Linguistica é uma politica neoliberal, pois obedece as exigéncias
das instituicdes internacionais que financiam as politicas de governo de paises
menos desenvolvidos. Segundo Rajagopalan, a politica linguistica esta
estreitamente relacionada com os objetivos da BNCC, (2013) para o pesquisador a
Politica Linguistica é:

[...] a arte de conduzir as reflexdes em torno de linguas especificas, com o
intuito de conduzir acbes concretas de interesse publico relativo a(s)
lingua(s) que importam para o povo de uma na¢éo, de um estado ou ainda,
instancias transnacionais maiores. (RAJAGOPALAN, 2013, p. 21)

A Politica Linguistica € uma forma de organizar, planejar as acfes que
permeiam o ensino de lingua. De acordo com Cavet (2002) a Politica Linguistica
seria a relacdo entre as linguas e a vida social.

4. A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi criada colaborativamente com
diversos individuos. O primeiro registro do documento foi em 2014, entretanto, sua
disponibilizacdo para consulta publica aconteceu em 2015, que tinha como
presidenta Dilma Rousseff e o Ministro da Educagéo era Renato Janine Ribeiro. Em
2016 a segunda versdo da BNCC passou por todos os Estados do Brasil para ser
discutida em seminarios.

Esses seminarios contaram com a participacdo de professores formadores e
os representantes da Unidao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
(Undime), além da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em
Educacao (Anped).

A BNCC em sua terceira versao foi homologada pelo Ministério da Educacao
(MEC) em 2017, abrangendo os ensinos Infantil e Fundamental e em 4 de dezembro
de 2018, concluida sua homologacdo com a Insercdo do Ensino Médio. Sendo
importante afirmar que a BNCC foi revogada em 17 de dezembro e podem ocorrer
futuras revogacoes.

A Ultima versao da BNCC na etapa de inclusao do Ensino Médio — pode ser
encontrada no sitio: http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-
nacional-comum-curricular-bncc-etapa-ensino-medio.

A BNCC deve ser utilizada de maneira que os agentes de Politica Linguistica
atuem na sala de aula em conformidade com as politicas do Estado. A BNCC é&,
portanto, um dos elementos que compdem as politicas de ensino do Brasil. Esse
documento possui carater normativo, sendo norteador para os agentes de educacgéao
conhecerem o0s estudos essenciais, bem como as habilidades que devem ser
aprendidas pelos alunos.

Vejamos uma definicdo da BNCC:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), [...], apresenta direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que devem orientar a
elaboracdo de curriculos da Educacdo Basica no pais em conformidade
com o0 que preceituam o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a
Conferéncia Nacional de Educacédo (CONAE). Considerado pelo MEC como
um instrumento de gestdo pedagodgica para auxiliar os professores, o
documento que se configura como uma acao da politica curricular brasileira,
também tem o propésito de nortear a formagdo humana integral dos
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educandos e promover uma educagao de qualidade social” (TRICHES;
ARANDA, 2016, p. 83- 84).

A BNCC é de suma importancia para auxiliar os agentes da educacédo em
consonancia com o Plano Nacional de Educacdo (PNE), assim torna-se um
documento de conhecimento indispensavel, sendo prescritva e de carater
obrigatorio para os profissionais da educacao.

4.1 O Ensino Médio na BNCC

Em 20 de dezembro de 2016 o presidente Michel Temer defendeu a reforma
do Ensino Médio por intermédio da Medida Proviséria (MP) 726/16 no Palacio do
Planalto na cerimbnia que estava interessada na liberacdo de recursos para o
ensino técnico e integral. A cerimbnia contou com a presenca de Mendoncga Filho,
ministro da Educacéo.

A seguir a ementa da MP/16:

Institui a Politica de Fomento & Implementacdo de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral, altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, e a Lei n°® 11.494 de
20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao, e da outras providéncias. (MP/2016- Congresso Nacional)

O Ensino Médio teve assim sua carga horaria ampliada para 1.400 horas,
pois as escolas tiveram que se adequar a uma estrutura da Politica de Fomento a
Implementacao de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. A MP/16 determina
somente como obrigatério o ensino de lingua portuguesa e matematica nos trés
anos de Ensino Médio. Deixando os outros componentes curriculares do ensino de
artes e educacéo fisica, obrigatérios apenas ao Ensino Infantil e ao Fundamental.
Ainda o ensino obrigatério de lingua inglesa a partir do sexto ano do ensino
fundamental e nos curriculos do ensino médio, alternativo a instrucdo de outros
idiomas, sendo preferencialmente o espanhol.

A BNCC de 2018 em sua ultima versdo incluindo as habilidades e
competéncias exigidas para o Ensino Médio depois da MP de 2016 estava sendo
muito aguardada pelos profissionais da educacdo. A Ultima versdao da BNCC
relaciona as 4 areas do conhecimento, que sdo: ciéncias humanas, ciéncias da
natureza, matematica e suas linguagens e portugués e suas linguagens. E 2
componentes curriculares (disciplinas). Estes com objetivos especificos devem ser
alcancados até o final do Ensino Médio, ou seja, em trés anos.

4.2 O Enem e suas influéncias nas praticas pedagdégicas

E sabido que a globalizagdo e as demandas internacionais influenciam
diretamente em varios quesitos, um deles, a educacéo, tem se tornado cada vez
mais cobrada as melhorias nesse ambito, que auxiliem em seu aprimoramento
paralelo as tecnologias. Para tanto, muitas Politicas Educacionais foram criadas em
prol de melhorias, desse modo, no Brasil, criou-se o Exame Nacional de Ensino
Médio — ENEM instituido pela portaria n° 438, de 28 de maio de 1998, tendo por
objetivo fundamental avaliar o desempenho do aluno ao término da escolaridade
bésica.

Por conseguinte, € fato que o Enem afeta as praticas pedagodgicas dos
docentes, por se tratar de um exame a nivel nacional. Além disso, esse exame
requer conhecimentos interligados, pois cobra habilidades e competéncias



relacionadas ao cognitivo, senso critico e amplo conhecimento sobre a sociedade
em questao.

Portanto, os professores tiveram que se auto avaliar e melhorar seus
desempenhos e suas aulas, aprimorando a didatica para conseguir se encaixar nas
exigéncias do Enem. Assim como pontos positivos, 0 Enem trouxe muitos pontos
negativos, Cheng (2004, p.147), baseada em varios estudos, declara que “ha
evidéncias convincentes para sugerir que 0s exames, especialmente os de alta
relevancia, tém forte efeito retroativo no ensino e na aprendizagem dentro de
diferentes contextos educacionais”. Com isso, ndo € novo o fato de que provas
importantes mexem com o0s alunos e também com os professores, pois sdo quase
arrastados para o ensino centrado nesses exames, como no caso do ENEM.

Em contrapartida, para Alderson; Wall (1993), a qualidade do efeito retroativo
pode ser independente da qualidade do teste, sendo assim, qualquer teste, bom ou
ruim, pode resultar em efeitos benéficos ou prejudiciais. Nesse sentido, o efeito
positivo ou negativo vai depender, principalmente, de como ele existe e como ele
existe em determinado contexto educacional.

Visto isso, para que o0 ensino ndo se torne massivo e voltado somente para o
ENEM, ou o contrario, é necessario que os docentes saibam dosar a abordagem na
sala de aula, trabalhar tematicas que poderiam ser abordados no exame, mas em
contextos diferentes, atribuindo um teor cotidiano ou apenas a cargo de
informacdes, ou outra gama de maneiras em que as diferentes areas de ensino-
aprendizagem poderiam ser apresentadas.

Assim, se é desejo coletivo que os alunos desenvolvam senso critico e
capacidade argumentativa, bem como o exercicio pleno da cidadania, € crucial
prepara-los. Para isso, é necessario a busca por aprimorar as abordagens utilizadas
em sala de aula.

5. PROFESSOR COM AGENTE CRITICO

Muito se discute sobre como o professor deve atuar, suas praticas, conteldos
a serem ministrados e como deve ter habilidade critica, porém, € importante
ressaltar que ser critico vai além do sentido de julgar, estando mais préximo do
sentido de refletir para chegar a uma conclusdo. Essa criticidade é abordada por
Rajagopalan:

Para ser critico, 0 pesquisador precisa ter certa desconfianca em relacdo a
todas as conclusdes a que ele chega, especialmente quando o caminho
trilhado parece oferecer conclusdes simples e certeiras. E isso inclui suas
préprias certezas, fruto da sedimentacdo do seu préprio pensamento e das
conclusdes nele baseadas (RAJAGOPALAN, 2017, p. 19).

A desconfianca citada por Rajagopalan nos conduz para a compreenséao de
que a reflexdo acarreta mudancas que possibilitam a necessidade de reavaliar
nossas conclusdes. Bem como menciona Novoa (1992):

[...] a formacdo ndo se constroi por acumulacéo (de cursos, de conhecimento
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as préaticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade
pessoal. Por isso é tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao
saber da experiéncia. (NOVOA. 1992. p. 28)

Dessa maneira, é evidente que se deve investir em cursos que aprimorem a
formacao do professor, porém, mais importante ainda é se tornar um professor que
reflete, ou seja, um professor reflexivo, disposto a sempre aprender e a melhorar

suas ac¢odes e opinides. Como ja falado por Novoa (1992), dar voz as experiéncias e



vivéncias do docente, para que atraveés delas se possa ser autocritico e que se
possa aplicar essa autorreflexao.

Para Alarcdo (1996, p. 175), a reflexdo é “uma forma especializada de
pensar”, posto que implica numa reformulacédo e recapitulagcdo bem concernente no
que se acredita e naquilo que se pratica, assim, todas suas acdes, pensamentos,
opinides entram em julgo. Com isso, o professor reflexivo € juiz de si préprio, uma
vez que é responsavel pela formacédo académica, critica, de carater etc. de milhares
de discentes que passam por sua jornada profissional.

Para deixar mais claro, pensar € diferente de refletir. John Dewey explica com
mais detalhes em sua obra Como pensamos, que o ato rotineiro de pensar € guiado
por um impulso, um habito, uma tradicdo, em contrapartida, o ato de refletir requer
uma sequéncia, guiada pela consequéncia. (1959, p.14) Via de regra, a reflexdo € o
ato de pensar mais a acdo que se engendra em consequéncia de determinado
pensamento, ou seja, tem muito mais a ver com agir, impulsionado pela légica do
certo e errado, do que apenas pensar.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A BNCC de 2018 deixou uma parte de “aprofundamento” do Ensino Médio
para ser escolhida pelos alunos. Dessa forma, esse itinerario formativo deu certa
autonomia na elaboracdo das areas de conhecimento ou ensino tecnoldgico. Essa
autonomia pode ser vista como positiva ou negativa. Positiva se pensada na
possibilidade de os alunos poderem se matricular nas disciplinas de maior interesse,
assim ja os auxiliares em disciplinas que estejam na area na qual o estudante almeja
da seguimento aos estudos no Ensino Superior. A BNCC pode ser interpretada
negativamente no que diz respeito a capacidade que os alunos tém sobre sua
continuacdo educacional e profissional apés o Ensino Médio, sendo assim, nao
temos garantias de que o aluno estara preparado para decidir sobre seu curriculo
escolar.

A BNCC de 2018 possivelmente podera sofrer futuras alteracbes, com
especificacdes mais objetivas sobre os componentes curriculares. Pois consta nesse
documento como obrigatério somente os componentes curriculares de portugués e
matematica de certa forma foi algo muito arriscado para a qualidade da ultima etapa
da educacéo basica no Brasil.

As redes de ensino de acordo com as ultimas versbes da BNCC tém mais
autonomia, e isso € algo assertivo, pois assim a pluralidade de cada realidade
escolar pode ser contemplada, tendo em vista é claro, a importancia da capacidade
reflexiva dos profissionais da educacdo para o planejamento e execucdo dos
curriculos necessarios para cada escola.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo principal destacar a gestdo democratica em
instituicdo de ensino pautada num curriculo inovador que prima por trabalharem
parcerias, onde escolas e comunidade se intercomunicam em processo continuo e
se realimentam de forma mutua para consecucdo de seus objetivos. Para tanto
utilizou-se a pesquisa bibliogréafica tendo por suporte autores como Coutinho (2017),
Imbernon (2000), Luke (2014), Morin (1999), Novoa (1991), Pimentel (1993) dentre
outros. Chegou a conclusdo de acordo com o estudo da literatura que nas
instituicbes de ensino, os gestores, funcionarios e professores pretendem uma
gestdo democratica que ainda falta vivenciar muita coisa, pelo fato de ainda faltarem
alguns elementos que, segundo 0s mesmos, podem vir a ser construidos e
conquistados com o passar do tempo.

PALAVRAS-CHAVE: Gestdo democratica; Instituicbes de ensino;  Curriculo
inovador.

ABSTRACT

The main objective of this article is to highlight democratic management in an
educational institution based on an innovative curriculum that focuses on working in
partnerships, where schools and the community interact in a continuous process and
feed each other back to achieve their objectives. To this end, bibliographical research
was used with support from authors such as Coutinho (2017), Imbernon (2000), Luke
(2014), Morin (1999), Névoa (1991), Pimentel (1993) among others. The conclusion
reached, according to the study of literature, that in educational institutions,
managers, employees and teachers want democratic management that still needs to
be experienced, due to the fact that some elements are still missing that, according
to them, could become built and conquered over time.

KEYWORDS: Democratic management; Educational institutions; Innovative
curriculum.

1 INTRODUCAO

Estudos e pesquisas sobre a tematica, Gestdo Democratica nas Instituicdes
de Ensino apontam para a necessidade de acdes em parcerias em que éxitos e
fracassos sejam de responsabilidade de todos envolvidos com objetivos comuns a
serem alcancados e metas tragcadas a serem operacionalizadas com vistas a
formacdo integral do aluno, elemento chave dessa formacao, observando a cultura,
subjetividade como elementos essenciais nessa formagdo em atendido ao seletivo
mercado de trabalho.
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Os saberes pedagdgicos apresentam-se como doutrinas ou concepcdes
provenientes de reflexdes sobre a prética educativa no sentido amplo do termo,
reflexdes racionais e normativas que conduzem a sistemas mais ou menos
coerentes de representacdo e de orientacédo da atividade educativa (TARDIF, 2012,
p. 37).

Entendendo de acordo com Macedo (2002, p. 61) que:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educacéo classica, de acordo com as suas peculiaridades
e conforme os principios de participacdo dos profissionais na elaboracéo de
projetos pedagoégicos de escolas e na participacdo da comunidade da
escola em conselhos escolares ou equivalentes.

Tendo o exposto por premissa, a elaboracdo do projeto pedagdgico de uma
instituicdo de ensino é importante observar a representatividade dos agentes
educativos: professores, alunos, coordenacdo, direcdo, bem como representantes
da comunidade em que esté inserida, em que todos tenham direito de expressar
suas decisdes em prol da formacdo do aluno, vendo-o como um cidaddo que faca
jus a uma sociedade com justica e igualdade social. Esse conjunto de saberes e
conhecimentos servem de parametros na construcdo/consecuc¢do de um curriculo
inovador sendo necessério ressignificar as acdes de professores e alunos no
processo educativo que requerer um repensar critico sobre a formacéo dos docentes
e as estruturas das instituicbes de ensino, para que as mudancas se efetivem. Para
tanto requer dentre outras propostas, uma metodologia ativa que veja o aluno como
sujeito participe do processo, inserido em um contexto histérico, sécio cultural que
sirva de ponto de partida e como tal, deve ser explorado. Nesse curriculo inovador,
observar uma nova concepcao de aprendizagem, de relacbes humanas, onde as
vivenciais sirvam de ponto de partida do processo de ensino e aprendizagem
significativa, ou seja, que forme para a vida, enfim um sujeito histérico social e
politico.

Nesse sentido o curriculo como matriz primeira em que o projeto pedagoégico
deve emergir direcionando todas as tomadas de decisdes da estrutura escolar,
visando a libertacdo do homem e sua intersubjetividade partilhada, ou seja, dando
énfase as acbes em parcerias. Reforcando o colocado por Silva (2005, p. 23) se
posiciona, “Nessa perspectiva ainda ha um referente - 0 conhecimento
intersubjetivante partilhado”.

Mister se faz destacar, uma gestdo democratica pautada num curriculo
inovador que prima pela coletividade, onde escolas e comunidade se
intercomunicam em processo continuo com base nesses saberes, entdo é evidente
gue os grupos de educadores, os corpos docentes que realizam efetivamente esses
processos educativos no ambito do sistema de formagcdo em vigor, sdo chamados,
de uma maneira ou de outra, a definir sua pratica em relacdo aos saberes que
possuem e transmitem.

Nessa perspectiva, ver o saber docente como plural, como varias nuancgas,
com Vvérias culturas que em interacdo com outras culturas, outros saberes forma o
discente para vida pessoal, profissional e social. Nesse processo de aprendizagem
individual e coletiva, que sao a base da cultura intelectual e cientifica. Pois: “Todo
saber implica um processo de aprendizagem e de formacédo; e, quanto mais
desenvolvidos, formalizado e sistematizado € um saber como acontece com as
ciéncias e os saberes contemporaneos (TARDIF, 2014, p. 35).



Tendo por premissa 0 exposto, construiremos esse artigo pautado na
necessidade de destacar a importancia da gestdo democrética em que o intercambio
de informacé&o da instituicdo de ensino x comunidade seja constante, formando uma
unidade indissociavel.

2 GESTAO DEMOCRATICA NAS INSTITUICOES DE ENSINO

As instituicdes de ensino estdo permeadas de saberes e conhecimentos de
todas as tipologias. O saber oriundo de cada agente educativo; os saberes da
propria instituicdo; os saberes da comunidade, dentre outros. Esses saberes séo
indissociaveis na construcédo do conhecimento.

Entendendo por saber de acordo com Bezerra (2017, p. 21): “saber é uma
forca, uma possibilidade, um mérito ou habilitacdo para alguma coisa, inclusive para
subjugar pessoas. O saber enquanto possibilidade para transformacdo confunde-se
com poder, nesse sentido, saber € poder”.

Essa funcéo de saberes nasce os saberes sociais que de acordo com Tardif
(2014) é: “o conjunto de saberes de que dispde uma sociedade e de educagao o
conjunto dos processos de formacdo e de aprendizagem elaborados socialmente e
destinados a instruir os membros da sociedade”.

Nesse particular, o poder quando emana do saber construido de
conhecimento e saberes das classes populares se fortalece surgindo um cidadao
formado para fazer frente as exigéncias do mercado de trabalho como pessoas
conhecedoras dos seus direitos no exercicio dos seus deveres.

Essa relacdo saber e poder é dialética onde o planejamento das acdes é
entendida como uma acdo dialética que estabelece o didlogo critico entre os
componentes em que o educador € visto como intelectual, ativo e critico, tornando
suas atividades inovadoras, em que:

[...] a escola exercerd um importante papel politico e social quando cumpre
seu objetivo fundamental de instrumentalizar as classes trabalhadoras e a
grande populagdo marginal da sociedade brasileira (pelo saber) com os

requisitos indispensdveis a participacdo na sociedade moderna
(RODRIGUES, 1999, p. 68).

E imprescindivel destacar a importancia da escola, da educacdo, para a
formacao da sociedade, em que os cidaddos exercem seus papéis como agentes de
mudanca, de transformacdo social, imbuidas de saberes e conhecimentos como
diferencial numa sociedade de desiguais, de grandes injusticas sociais. “Pois o
saber esta tdo dividido na sociedade de classes que a cada dia seus saberes ou
especializacbes do conhecimento humano, quase ndo possui qualquer poder, que
se encontra diluido por toda uma hierarquia” (BEZERRA, 2017, p. 86).

Nessa perspectiva, a escola como instituicdo social, ndo pode perder de vista
0 seu sentido como organizacdo social e cultural, o espaco onde se tenha os
saberes e experiéncias sdo uma constante como elemento de autocriacdo dos
homens.

Mas, tendo o espaco escolar como I6cus de denuncia de desigualdades, das
mazelas que as classes sociais, menos favorecidas enfrentam nessa conjuntura
atual, em que a fome, a falta de moradia, enfim, a falta de uma estrutura basica
minima necessaria a sobrevivéncia humana.

Portanto, na construcdo do conhecimento é importante trabalhar o contexto
sem perder de vista o global. Pois:



O conhecimento pertinente é aquele que é capaz de situar toda informacao
em seu contexto e permite, no conjunto global no qual se insere. Pode-se
dizer ainda que o conhecimento progride principalmente, ndo para
sofisticacdo, formalizagdo e abstracdo, mas pela capacidade de
conceitualizar a globalizagdo (MORIN, 1999, p. 13).

Uma gestdo democratica que prima pela formacéo critica e proativa deve ser
pautada na realidade, na ética na busca de solu¢des dos problemas sociais, através
de conhecimentos, que permitam dar luz a essa realidade, sem perder de vista
contextos mais amplos e complexos em que o homem seja visualizado como ser
multifacetadas, sem perder de vista o aspecto ético.

Nesse sentido, Morin (1999, p. 105) destaca que a antropo-ética supbe a
decisdo consciente e esclarecida de:

- trabalhar para a humanizacdo da humanidade;

- efetuar a dupla pilotagem do planeta: obedecer a vida, guiar a vida;

- alcangar a unidade planetéria na diversidade;

- respeitar no outro, ao mesmo tempo, a diferenca e a identidade quanto a si
mesmo;

- desenvolver a ética da compreensao;
- ensinar a ética do género humano.

Essas dimensdes éticas se complementam numa gestdo que visa trabalhar
de forma coletiva estabelecendo parcerias, na esperanca de ver o homem em sua
integralidades, em sua completude.

Portanto, as instituicbes de ensino que visam uma aprendizagem significativa,
nao podem perder de vista o aspecto cultural, respeitando e valorizando o
multiculturalismo emergente desse cenario em que saberes e experiéncias sirvam
de alicerce na formacéao do cidaddo em constante formacéo deliberando autonomia
com liberdade de expressao para todos,

[...] devemos permitir que ela (escola) seja atravessada pelo desejo de
participacdo de toda a sociedade e que, nas nossas reunibes com pais,
alunos, serventes, funcionarios, diretores e especialistas, nos despojemos
de nossas posi¢cdes hierdrquicas para que haja um engajamento de
intencbes por que o objetivo de todo o esfor¢o para que esse espirito de

solidariedade, de cooperagdo, de compreensdo e de entendimento possa
permear as novas a¢des (RODRIGUES, 1999, p. 90).

Enfim, um trabalho coletivo em que seja levado em consideracdo a formacéo
matua, que todos construam sua formacdo em prol de uma sociedade mais
democrética, com trabalho e justica social para todos, sem discriminacdo de raca,
credo ou género. Tendo o exposto por parametro, ver o despertar de novos
horizontes, com novas perspectivas de vida com dignidade e ética.

Entretanto, na contemporaneidade exige-se dos educadores uma postura
politica e cientifica que emergem da base educacional para formacéo de um sistema
educacional forte, mais critico e consciente de sua formacdo, responsabilidade
social no atendimento ao direito civil basico: a educacéo.

Nesse particular, uma educacdo que forme para vida, para o mercado de
trabalho, sem perder de vista a subjetividade de homens e mulheres buscando seus
direitos no exercicio de seus deveres.

Sabe-se que 0s obstaculos sdo muitos e de todos os tipos, mas, com
determinacdo e saberes cientificos, pedagogicos, tecnoldgicos e artisticos se
consegue alcangar com éxito o nosso objetivo: formar cidaddos conscientes e
criticos, que visualizem as mazelas sociais, em que o desemprego, a falta de
moradia e saude lideram as estatisticas.



Para tanto, € preciso sair das a¢fes fragmentadas departamentalizadas, para
acOes coletivas, em prol de uma gestdo que permita superara a limitagdo a
fragmentacao, a descontextualizacdo e construir pela 6ptica abrangente e interativa,
a viséo e orientacao de conjuntos, a partir da qual se desenvolvem acdes articuladas
e usuais consistentes (LUCK, 2008, p. 43).

2.1 A Gestado Democratica: Acbes em Parceria

Nessa perspectiva, na formacdo do cidadao voltada para a compreensao de
uma sociedade em mudancas que tenha por meta valorizar e respeitar as diferencas
culturais, que sejam capazes de trabalhar e interagir com pessoas e com
conhecimentos, culturas e valores diversos que saibam trabalhar em equipe e que
tenham dominio da alta tecnologia, que sirvam para formacéo de diversas teorias.

Uma metodologia fundamental para o desenvolvimento do processo de
autoaprendizagem, do aprender a aprender de forma autbnoma, critica e
interpretativa, a partir da aprendizagem colaborativa, em busca de resolver
problemas que explicitem os objetivos educativos a serem alcancados.

Portanto, o desenvolvimento de um ensino de qualidade que favoreca a
construcdo do conhecimento de forma coletiva, com metodologias ativas que
valorizem e motivem a participagdo de alunos em seu processo de aprendizagem
significativa, forme para a vida.

Numa gestdo democréatica onde interagem docentes, discentes e demais
agentes educativos numa acdo colaborativa, o docente deve estar ciente dos
desafios e das necessidades de sua profissdo; seja critica de si mesmo procurando
preencher defasagens em sua formacéao.

O cenario das Instituicbes de ensino encontra-se o tempo todo em conflitos,
contradi¢cbes e duvidas em busca do caminho certo a ser seguido em busca do ideal
em que atores educativos se tornem protagonistas no planejamento das acfes
pedagdgicas que projetam uma educacao de qualidade.

E nesse construir e reconstruir novos projetos, em busca de novos
redirecionamentos, de novas acbes é que vai se reestruturando as instituicdes
publicas democraticas em que a participacdo de todos os envolvidos dar um norte,
um direcionamento para efetivacdo dos trabalhos. Mas para tanto, é necessario a
capacidade dos sujeitos educativos: gestores, professores na perspectiva de
caminhos inovadores. Para reforcar o colocado recomendado por Coutinho (2017),
que apresenta algumas proposi¢cdes para o processo de formacdo continua com
vistas a uma gestdo democratica:

Encontro de profissionais para o confronto de suas experiéncias;

Exposicao de teorias e métodos inovadores a serem executados no sentido
de comprovar a sua eficécia;

Investigacdo que estabelece a ligacao entre a pratica pedagdgica e o objeto
da formacéo;

Formacdo continua em alterndncia com a situacdo de trabalhos, para
aplicagdo da teoria na pratica (formacao em servico);

Clareza nos objetivos a serem perseguidos na aprendizagem, no sentido de
motivar ao aluno a buscar sua propria aprendizagem;

Criar situagdes de formacao continua que atendam aos interesses dos
professores, desvelado através da pesquisa;

Politicas de capacitacdo em instituicdes de ensino para os seus docentes
com outras instituicdes parceiras.



Necessario valorizar 0s pressupostos, ndo como receitas, mas como
estratégias que podem ser seguidas apos andlise vendo a realidade da instituicao e
0s interesses dos sujeitos educativos.

Para tanto, é preciso ver o administrador como profissional que atua em
parceria com outros profissionais em que os éxitos sdo de responsabilidade de
todos, assim como os fracassos. Entendendo que “administrar € um ato inerente ao
ser humano e, portanto, estd presente em todas as etapas da evolucdo da
sociedade e dos negocios” (FONSECA, 2018, p. 15).

Em educacdo ndo podemos perder de vista, que administrar requer
planejamento, liderangca com acdes em parcerias em que todos, dentro de suas
especificidades, tenham um Unico foco em prol do bem comum.

Nesse sentido, administrar na contemporaneidade abrange trés dimensodes:
perspectiva estruturalista, perspectiva humanista e perspectiva integrativa.

Para descrever as perspectivas citadas, recorro a Fonseca (2018, p. 18, 19):

A perspectiva estruturalista volta-se ao desenvolvimento de mecanismos
gue estruturam as empresas:

Perspectiva humana surge para responder questdes que tratam do aumento
da produtividade associada ao grau de satisfagdo dos empregados;
Perspectiva integrativa aparece pela necessidade de integrar as duas
perspectivas anteriores a estrutural e a humana. Essa perspectiva
embasaré seu desenvolvimento na teoria da aprendizagem organizacional
ja estruturada por Chris Angyris e Peter Serge.

Essas perspectivas sao importantes quando oportunizam a formacao integral
do discente em gue todas suas necessidades formativas sejam atendidas, vendo-o
como ser multicultural para exercer sua funcéo junto a sociedade que esta inserido.
Para Baylon (2000, p. 22), “é dever dos que administram ou gerenciam uma
empresa estudar deliberadamente o carater, a natureza e o desempenho de cada
trabalhador: E vé-lo como ser Unico, singular e plural”.

No atendimento a essa pluralidade, a esse multiculturalismo que lhe é
caracteristico, possa formar o trabalhador para sociedade de grande desigualdade
social, dentro do contexto historico-social em que a IES esta construida.

Observando alguns aspectos como: humildade em saber ouvir seu aluno;
respeitar o seu ritmo; seu nivel de aprendizagem, atualiza-lo com conhecimentos
inovadores; respeitar e observar o tempo e espaco em que estdo inseridos, vendo,
contudo, a relevancia da tecnologia num mundo digital, em constante evolugéao.

Nesse sentido, partir de contextos amplos e complexos para contextos
particulares circunstanciais ou vice-versa, Morin afirma:

A atitude de contextualizar e globalizar é uma qualidade fundamental do
espirito humano que o ensino parcelado atrofia, e que ao contrério disso,
deve ser desenvolvido. O conhecimento pertinente é aquele que é capaz de
situar toda a informagdo em seu contexto e, se possivel, no conjunto global
no qual se insere (MORIN, 1999, p. 10).

A visdo unilateral, departamental é escassa de informagdes e conhecimentos,
a visao global contém informacgdes de todas as partes com suas nuancas e mazelas
formando o todo.

Enfim, sair do particular para o geral tracando e analisando o processo em
prol de um conhecimento que oportunize a visdo do todo sem perder de vista as
partes, o circunstancial.



2.2 Gestdo Demaocrética: processo interdisciplinar

Para melhor entendimento do assunto tao pertinente no momento atual se faz
necessario entendermos a terminologias interdisciplinaridade. O prefixo “inter”
significa posicdo ou agdo intermediaria, o sufixo “dade” leva ao sentido de acao,
“disciplina”, nucleo do termo estudado, quer dizer episteme — origem génese do
conhecimento;

Segundo o dicionario basico de filosofia (1999, p.145): “a interdisciplinaridade
€ um método de pesquisa e de ensino suscetivel de fazer com que duas ou mais
disciplinas interajam entre si”. Esta interacdo pode ir da simples comunicacdo das
idéias até a integracdo mutua dos conceitos, da epistemologia, da terminologia, da
metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizacdo da pesquisa.

Nesse sentido, é preciso partir da mudanca de postura dos profissionais, de
querer planejar e executar as ac¢des de forma conjunta, onde néo existe minha
disciplina, mas, nossas disciplinas, em que uma complementa a outra, num
processo dinamico, visando uma formacao integral, 0 que somente pode ocorrer se
os educadores estabelecerem didlogo entre as disciplinas, eliminando as barreiras e
relacionando a realidade concreta e as expressdes de vidas com todas as areas do
conhecimento.

Portanto, para que se efetive a interdisciplinaridade se faz necessario, uma
mudanca de postura dos docentes do ensino superior, uma reforma em suas
estruturas mentais em busca de construir uma paradigma que estabeleca o elo de
ligacdo entre as disciplinas que comp&em o bloco ou periodo que sdo ministradas.
Sair da departamentalizacdo, da fragmentacdo para integracdo das partes
(disciplinas) em prol de uma visao globalizada.

De acordo com Morin, a reforma da estrutura de pensamento € de natureza
paradigmatica porque diz respeito aos principios fundamentais que devem governar
todos nossos discursos e nossas teorias (1999:49).

Partindo sempre da juncdo de unidade formando o todo, ou seja,
oportunizando ao educando a visdo de conjunto, conscientes que a missdo do
ensinar implica mais na troca, mais em aprender a religar do que, aprender a
separar, a fragmentar os saberes. Pois, esta religacdo nos permite contextualizar
corretamente, assim como refletir e tentar integrar nosso saber na vida (MORIN,
1999: 51).

Essa visdo de conjunto fortalece e enriquece os contetdos das disciplinas,
que deixam de ser como muitas vezes acontecem, sem nexo, sem sentido para
tornar-se agradavel, com sentido pratica, com aplicabilidade e adaptabilidade ao
contexto sociocultural.

O intercdmbio ou inter-relacdo das disciplinas pode promover a influéncia de
numerosos fatores, tais como:

1) Espaciais — (Disciplinas ministradas em um mesmo espaco fisico).

2) Temporais — (especialidades que confluem em um determinado momento
histérico).

3) Econdmicos — (Instituicbes superiores que buscam recursos para nhos
pesquisas).

4) Demograficos — (quando ha falta de especialistas, e os professores sao
obrigados a assumir novas disciplinas).



5) Epistemolégicos — partir da origem, da génese do conhecimento no intuito
de construir novos conhecimentos.

E importante ressaltar a importancia desse assunto: interdisciplinaridade, que
surgiu em 1970, na Franga com o Seminario Internacional sobre a
Interdisciplinaridade nas Universidades, e a partir dai, foram registrados elevados
nameros de eventos tais como: congresso, reunides nacionais e internacionais,
livros publicados, periddicos etc. Tendo por objetivo fomentar maiores parcelas de
trabalho interdisciplinar.

Dentre as modalidades de interdisciplinaridade destacam-se:

1. Interdisciplinaridade heterogénea — "soma” de informagdes procedentes de
diversas disciplinas.

2. Pseudo interdisciplinaridade - quando n&do existe de fato o processo
interdisciplinar.

3. Interdisciplinaridade auxiliar - utiliza metodologias de pesquisa propria ou
originais de outras areas do conhecimento.

4. Interdisciplinaridade composta - intervencao de equipes de especialistas de
multiplas disciplinas.

5. Interdisciplinaridade complementar, composto de especialistas que
trabalham num mesmo objeto de estudo.

6. Interdisciplinaridade unificadora - integracdo de duas ou mais disciplinas,
resultante da construcdo do marco tedérico comum, com uma metodologia de
pesquisa (SANTOME, 1998).

Nesse caminhar em busca do entendimento da que seja interdisciplinaridade,
vemos no cotidiano que de forma errbnea, muitos profissionais se posicionam a esse
respeito e fazem muita confusdo sobre essa terminologia. Nesse sentido, Jean
Piaget, se posiciona estabelecendo os niveis de colaboracdo e integracdo entre
disciplinas:

1. Multidisciplinaridade. Busca-se informacdo e ajuda em véarias disciplinas,
sem que tal interacdo contribua para modifica-la ou enriquecé-las.

2. Interdisciplinaridade. Cooperacdo entre varias disciplinas, estabelecendo
reciprocidade nos intercambio e, consequentemente, enriquecimentos mdaltiplos.

3. Transdisciplinaridade. Interacéo entre areas diferentes.

Portanto, dando continuidade a reflexdo e buscando o entendimento dessa
importante tematica, recorro a, Luck (2001) que afirma:

z

A interdisciplinaridade é o processo de integracdo e engajamento de
educadores, num trabalho conjunto, de interacdo das disciplinas do
curriculo escolar entre si e com a realidade de modo a superar a
fragmentagdo do ensino, objetivando a formagé&o integral dos alunos a fim
de exercer a cidadania, mediante uma visdo global de mundo e com
capacidade para enfrentar os problemas complexos, amplos e globais da
realidade (LUCK, 2001, p. 61).

Nesse sentido a interdisciplinaridade é vista como articuladora do processo de
ensino, de aprendizagem, bem como formadora de competéncias, e atitudes, frente
a realidade.

Para Fazenda (2002, p. 29), de forma metaférica, destaca que a
interdisplinaridade “é a do tecido que nunca deixa ocorrer o divorcio entre seus
elementos, entretanto, de um tecido bem tracado e flexivel”. Portanto, se exerce e se
vive a interdisciplinaridade no exercicio da profissdo docente.

Portanto, nesse novo paradigma de formacgao docente que busca trabalhar de
forma interdisciplinar, dando énfase ao processo e se amplia por todas as



dimensdes da vida pessoal e profissional em que processos e contextos sao
fundamentais para se ter um produto competitivo.

Nesse processo estar sempre presente a heterogeneidade, como
caracteristica essencial da interdisciplinaridade, como algo inerente a0 mundo em
gue vivemos, onde os produtos séo diferentes para atender precisa incorporar esse
valor que prioriza as diferengcas pessoal e individuais, bem como potencialidades
gue torna o ser humano unico. Uma sociedade complexa, voltada para as pessoas
devera zelar pelas diferencas, pela heterogeneidade.

Nesse sentido, necessitamos de bom senso, de agir com racionalidade, para
descobrir hoje, os valores da heterogeneidade para conviver com as diferencas no
exercicio da democracia que inclui o convivio com as diferencas, e o cidadao
atualizado so6 serd democrata se atingir a esse nivel.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Observou-se a gestdo democratica tanto na Constituicdo Federal de 1988,
como na LDB 9394/96, é resultado de muita luta dos segmentos progressistas da
sociedade, em especial dos educadores trouxe relevantes avancos de educacao
gue é a formacao do cidaddo. Porém, sabe-se que o fato dos direitos educacionais
contudo na lei assegurem a gestdo democratica nas escolas publicas, ndo é
garantia de que o processo ocorra conforme propunham o0s movimentos de
reivindicagdo por uma escola mais aberta e com uma gestdo com a participacao de
todos nas decisdes. H4 uma variacdo entre o formal-legal e a apropriacdo da Lei ha
realidade vivenciada.

E importante frisar que as reformas legais que abarcam a educac&o ocorrem
sob a influéncia das agéncias internacionais que acabam indicando as diretrizes
dessa gestdo democratica.

A participacdo representativa de todos os segmentos da sociedade, mesmo
gque a passos lentos, principalmente a participagdo docente na gestdo ocorre
essencialmente por meio do Conselho de Escola e Associacdo de Pais e Mestres
em nossas instituicoes para formar profissionais cidadaos.

Necessario se faz no quadro de nossa realidade educacional a
implementacdo da gestdo democratica, como 0 planejamento coletivo, relacéo
professor-aluno mais estreita, com maior liberdade e a presenca de 6&rgdos
colegiados nas instituicdes de ensino que discutam e garantam o direito de todos.

Neste viés, o ideal de gestdo democratica dos gestores, funcionarios e
professores terem como foco a participacdo de todos, especialmente dos
professores e alunos, a gestdo ainda apresenta dificuldades a serem implantadas
atualmente em nosso sistema de ensino, pois este ainda demonstra a "falta" de
participacdo daqueles reconhecidos como essenciais no processo decisorio, devido
as imposicoes das Secretarias Municipais ou Estaduais.

Pode-se dizer que nas instituicbes de ensino, os gestores, funcionarios e
professores pretendem uma gestdo democratica que ainda falta vivenciar muita
coisa, pelo fato de ainda faltarem alguns elementos que, segundo 0os mesmos,
podem vir a ser construidos e conquistados com o passar do tempo.

A escola, assim como a sociedade, € capitalista e, dessa forma, reflete e
reproduz a dominacao, alienacéo e infantilizacdo dos seus integrantes, a fim de que
a populacédo possa ser disciplinada mais facilmente para o mercado de trabalho.

A educacdo deve acompanhar as mudancas da sociedade, adequando aos
individuos e desenvolvendo o ser humano para que se posicione de forma critica



perante a sociedade.

Contudo acredita-se que a efetivacdo da gestdo democrética esteja ligada a
mudanca nos fins da educacao, e ndo somente em alguns processos. A escola nao
se tornard democrética por meio da simples instalacdo do conselho de instituicbes
escolares, mas, sim, a partir do momento em que seus objetivos estejam atrelados
aos da classe trabalhadora e que a mesma participe com poder de decisdo na
gestao.

As instituicdes de ensino de forma contraditoria, forma cidad&dos conscientes e
criticos para cumprir as exigéncias do mercado de trabalho, e de forma especifica, a
formacéo da sua subjetividade.

Essa caminhada tendo por meta a coletividade, a parceria como norteadoras
de todas as acbOes empreendidas vendo a participacdo em sentido pleno
caracterizada pela soma de esforcos individuais que convertem para o sucesso das
acOes globais, em prol da construcdo de espirito de equipe, usando a efetivacdo de
objetivos sociais e institucionais, almejados dos todos,

Portanto, a participagéo efetiva nas instituicbes de ensino pressupde que
professores, coletivamente organizados discutem e analisem a problematica
pedagdgica, buscando alternativas de solucdes para superar as dificuldades.

Dentre as diversas formas de participacédo, destacaremos:

a) Participacdo como presenca;

b) Participacdo como expressao verbal e discussao;

c) Participacdo como representacao politica;

d) Participacdo como tomada de deciséo;

e) Participacdo como engajamento.

Esses cinco tipos de participacdo se intercomplementam nas acdes em
parcerias, destacando as participagdes como representacdo, que segundo Luck
(2009):

A representacdo é considerada uma forma significativa de participacéo:
nossas ideias, nossas expectativas, nossos valores, nos direitos s&o
manifestados e levados em consideracdo por meio de um representante

acolhido como pessoa capaz de traduzi-los em contexto organizado para
esse fim ( LUCK, 2009, p. 41).

Enfim, a gestdo democratica no ensino superior, tendo como foco a
concretizacdo de acBes em parcerias que primem por um processo de ensino
aprendizagem que visem a formacéo integral do discente para atender as exigéncias
do mercado de trabalho com conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, pedagogicos e
artisticos e concomitantemente a formacdo subjetiva de cidaddos conscientes e
criticos.

Nesse processo € imprescindivel que os conteudos das disciplinas sejam
ministrados de forma interdisciplinar e com metodologia ativa.
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo primordial fazer uma analise bem estratégica
de como o gestor escolar conduz o processo administrativo de forma democratica e
como isso pode trazer beneficios para organizacdo pedagodgica como um todo. E
sabido que a democratizacdo do processo de gestédo escolar foi legalizada em 1988;
e desde entdo o conceito conservador de ensino tem se modificado para uma visao
mais aberta e ampla beneficiando o alunado e por sua vez oferecendo uma base
social mais democratica ,onde o0 processo da administracdo escolar culmina na
construcéo e conducao dos meios de planejamento e controle de recursos materiais,
financeiros e humanos, para o alcance dos objetivos desejados. A forma de gestéo
tem um papel fundamental na conciliagdo desse novo conceito de escola, pois busca
incentivar e estimular responsabilidade e autonomia perante os colaboradores das
instituicdes. O objetivo deste estudo € fazer uma analise na estratégia de conducgéo
do processo administrativo e democratico no dia a dia das organizacbes
pedagdgicas atuais.

Palavras chave: Organizagdo democréatica; Gestdo escolar; Autonomia
administrativa.

ABSTRACT

The present study explores the strategic role of school principals in implementing
democratic management processes within educational institutions and assesses their
impact on organizational structure and pedagogical outcomes. Since the 1988
legislation mandated the democratization of school management in Brazil, there has
been a significant evolution from traditional and conservative educational models to
those that are both more inclusive and more participative. This paper evaluates how
democratic governance — involving meticulous planning and control of material,
financial, and human resources — contributes to educational effectiveness.
Significant findings indicate that democratic management fosters an environment of
enhanced participation, promoting autonomy and accountability among staff, which in
turn benefits the overall pedagogical framework and enriches student experiences.

Keywords: Democratic management; school Leadership; Educational governance,
participatory administration; Educational outcomes.

1 INTRODUCAO
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Tanto a gestdo e a administracdo escolar sdo formas de administrar a estrutura
escolar, formada ndo sO pelos docentes, mas também pelos funcionéarios
administrativos, pedagogos, diretores, alunos e comunidade visando o
desenvolvimento organizacional e com isso mobilizar condicbes essenciais que
busquem garantir o avanco do processo sécio educacional das instituicbes de
ensino (TEZANE,2008).

O gestor educacional hoje tem como principal foco e desafio melhorar sua
atuacdo na gestdo e elaboracdo dos projetos da instituicdo para qual trabalha,
baseando-se nas competéncias, promovendo estimulos tanto por parte do alunado
como dos seus pais buscando sempre a participacdo e a exceléncia no processo
ensino-aprendizagem (LUCK, 2000).

Para um melhor desenvolvimento a educacdo se manifesta mediante a
participacdo de todos os envolvidos no contexto administrativo escolar; comecando
pela coordenacao, supervisdo e gestdo com o intuito de facilitar a comunicacédo e o
feedback de tudo aquilo que é trabalhado no dia-a-dia dos alunos e que estes se
sintam estimulados a buscar aperfeicoamento por meio da educacéo continuada.

A educacdo é desenvolvida a partir da qualidade de ensino, o que pode
acontecer dentro ou fora da escola em algumas circunstancias. A educagao escolar
abrange tanto a educacdo na escola como espaco fisico como na educacao dentro
de sala de aula. Isso significa que todos 0s outros processos de ensino-
aprendizagem que se efetivam fora da escola também podem, e devem ser
considerados como educagdo, mas nao necessariamente como educagao escolar
(BRANDAO,2004).

Em meados de 1980 com o advento da democratizacdo as Ciéncias Sociais
foram bem utilizadas na administracdo escolar. E justamente nesta época que 0s
termos gestdo, autonomia e participacdo da comunidade escolar passam a serem
temas de extrema importancia principalmente devido aos desafios colocados para a
construcdo de uma sociedade mais flexivel que se oponha as estruturas
administrativas tradicionalistas e burocratizadas impostas pelo governo militar. Como
afirmado por Hora (1994, p. 56).

A compreensdo da tematica contribui para a melhoria na qualidade da gestéo
no ambito escolar onde alunos, familiares e docentes vivenciam a necessidade de
uma democratizacdo compartilhada e de responsabilidades ambidestras com o
intuito de agregar saberes e valores dentro do ensino escolar. Esse tema propde
uma reformulacdo na conducédo das acdes e saberes dentro do meio escolar de
forma democratica, ampla no tocante a participacao de todos os envolvidos citados
anteriormente. Portanto esse tema proposto engloba ac¢des tanto do gestor escolar
como dos pais, alunos, docentes e todos que compdem a instituicdo escolar,
propondo atuagcdo em conjunto no sentindo de acompanhamento integral destes
alunos.

O objetivo deste estudo & fazer uma analise na estratégia de conduzir o
processo administrativo e democrético do dia a dia das organizacdes pedagodgicas
atuais. Dentre os objetivos especificos, aponta-se: conceituar e caracterizar a gestéao
escolar democratica; explicar as relacfes da gestdo com a familia explicar o papel
do gestor escolar e sua relacdo com os docente.

3 UMA GESTAO ESCOLAR EDUCATIVA

A gestdo da educacdo vem sendo um tema cada vez mais atual em
decorréncia da sua importancia independente da rede a qual a escola pertenca,



sendo ela pertencente & esfera estadual, municipal ou particular. O assunto é atual
pois da abertura ao novo, ao ser democratico , autbnomo e prioriza o dialogo entre
as partes integrantes como administradores, discentes , docentes pais e alunos.

3.1 Gestao escolar democratica: processo pedagogico e administrativo no ambiente
escolar

Conforme Luck (1987,p.03) a democratizacdo do processo de gestdo escolar
foi legalizado na década de 1980. No ano de 1988 e desde entdo tem como objetivo
levar ao instituto escolar de conservador para um novo conceito, diante de uma nova
base social, e humana, para um mundo mais democratico.

E importante citar que o conceito da administracdo na constru¢éo e conducdo
dos meios de planejamento e controle de recursos materiais, financeiros e humanos,
para o alcance dos objetivos desejados. Gerir tem um papel fundamental na
conciliacdo desse novo conceito de escola, buscando incentivar e estimular
responsabilidade e autonomia dos colaboradores das instituicbes. Pois conforme
Luck (1997, p. 03):

A promocdo de uma gestdo educacional democrética e participativa esta
associada ao compartilhamento de responsabilidades no processo de
tomada de deciséo entre diversos niveis de segmentos de autoridade do
sistema educacional. Desse modo, as unidades de ensino podem, em seu
interior, praticar a busca de solu¢gBes proprias para seus problemas e,
portanto, mais adequadas as suas necessidades e expectativas, segundo
0s principios de autonomia e participacao.

Luck(1997,p.04) ainda enfatiza que o conceito de gestdo educacional abrange
uma série de concepcgdes: a democratizacdo do processo de determinacdo dos
destinos do estabelecimento de ensino e seu projeto politico-pedagogico; a
compreensao da questdo dindmica e conflitiva das relagbes interpessoais da
organizacdo, o entendimento dessa organizagdo como uma entidade viva e
dindmica; o entendimento de que a mudanca dos processos pedagdgicos envolve
alteracdes nas relacdes sociais da organizacdo; a compreensdo de que o0 avancos
das organizagfes se assentam muito mais em Seus processos sociais, sinergia e
competéncia, do que sobre insumos ou recursos.

3.2 Arelacdo da gestdo com a familia — escola

A Importancia da familia na escola € extremamente necessaria para o
desenvolvimento no processo ensino-aprendizagem dos alunos. A crianga ja na
escola contém conhecimentos adquiridos em sua familia através do
desenvolvimento afetivo e moral; isso de acordo com a teoria de Jean Piaget (1896-
1980) psicologo suico renomado mundialmente com seus estudos sobre processos
de construcédo do pensamento nas criancas.

De forma geral, sobre essa tematica como objeto de estudo escola / familia
priorizam a investigacdo dos seguintes aspectos, a importancia do acompanhamento
e incentivo a crianca em seu desenvolvimento na escola. A familia € considerada
como a primeira base educacional do ser humano e é responsavel, principalmente,
pela forma com que o ser humano se relaciona com o mundo, a partir de sua
localizac&o na estrutura social.

Ha muitas formas de conceito de estrutura familiar, sendo que suas definicoes
tradicionais baseiam-se em diferentes aspectos e critérios como, por exemplo,



restricbes juridicas e legais, aproximacdes genealdgicas, perspectiva biolégica de
lacos sanguineos e compartilhamento de uma casa com criangas (PETZOLD, 1996).

Com toda essa ampliacdo conceitual sobre familia sdo denominados varios
termos, atualmente, a inclusdo de modelos variados de familia, para além daquele
tradicionalmente conhecido. Os modelos familiares ndo mais se restringem a familia
“‘esposa, marido e seus filhos biolégicos” (TURNER & WEST, 1998). Atualmente ha
uma diversidade de familias no que diz respeito a multiplicidade cultural, orientacéo
sexual e composicoes.

Com toda essa diversidade de organizagGes, considera-se que a referéncia as
familias diz respeito aquelas configuracdes familiares compostas por, pelo menos,
um adulto e uma crianca ou adolescente.

A funcao social da familia na escola se dar entre uma relacao estreita, apesar
de esta ndo configurar uma relacdo de dependéncia, pois ha uma distincdo entre a
educacao escolar e a educacao gue ocorre fora da escola. O sentido etimolégico da
palavra educar na realidade significa promover, assegurar o desenvolvimento de
capacidades fisicas, intelectuais e morais, sendo que, de forma geral, tal tarefa tem
sido de responsabilidade dos pais.

O grupo familiar tem uma funcéo social determinada a partir das necessidades
sociais e culturais, entre suas funcfes esta, principalmente, o dever de garantir o
desenvolvimento das criancas para que possam exercer futuramente atividades
produtivas, bem como o dever de educa-las para que tenham uma moral e valores
compativeis com a cultura em que vivem. Nesse mesmo sentido, Oliveira
(2002,p.16) resume a funcéo da familia dizendo que "a educacdo moral, ou seja, a
transmissdo de costumes e valores de determinada época torna-se, nesta
perspectiva, seu principal objetivo".

A instituicdo — escola que tem como fungéo a socializacdo do saber, ou seja,
do conhecimento elaborado e da cultura, a escola se relaciona com a ciéncia e ndo
com 0 Senso comum, e existe para proporcionar a aquisicdo de instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia) e aos rudimentos (bases) desse
saber. A contribuicdo da escola para o desenvolvimento do ser humano é especifica
a adquirir o saber culturalmente organizado e as areas distintas de conhecimento.
No que diz respeito a familia, um dos seus papéis principais € a socializacdo da
crianca, isto é, sua inclusdo no mundo cultural dos simbolos e regras de convivéncia
em grupo, englobando a educacéo geral e parte da formal em colaboracdo com a
escola (OLIVEIRA,2002).

Entende-se que, apesar de escola e familia serem socializadoras distintas, as
mesmas apresentam aspectos comuns: compartiliham a tarefa de preparar os seres
humanos para a vida socioeconémica e cultural, mas cada uma com seus objetivos
distintos nas tarefas de ensinar.

Relacdo familia-escola tendo como plano a divisdo de responsabilidades no
gue concerne a educacao e socializacado de criancas e jovens e a relacdo que se
estabelece entre as instituicoes familiares e escolares, acerca desta relacdo passam
a ser objeto de muitos estudos de diversas areas do conhecimento, como a
psicologia, a sociologia, a educacéo, entre outras.

3.3 Relacionamento do gestor com o corpo docente
Todas as relacdes organizacionais estabelecidos entre as pessoas docentes

e discentes dentro do ambiente escolar sdo significativas. O gestor escolar € o
responsavel pela organizacdo e bom funcionamento de uma instituicdo de ensino.



Para tanto este profissional precisa estar preparado profissionalmente, consciente

de sua fundamental importancia no processo politico pedagdgico da escola, na qual

se encontra a frente.
Envolvem contradi¢cbes, paradoxos e conflitos de interesses exigindo a
convivéncia com as ambiguidades e o respeito as singularidades em busca
de identificar as convergéncias e as intencBes dos multiplos autores que
originaram o projeto e outros que participam do andamento das acfes do
projeto. Alguns aspectos se sobressaem como essenciais a criacdo e
manutencdo desses relacionamentos que propiciam o desenvolvimento do
projeto na convivéncia harmoniosa com a sua complexidade: interagéo e
colaboracéo (ALMEIDA, 2005, p. 5).

Dentro de toda essa sistemética e perspectiva todos os envolvidos no
processo ensino — aprendizagem tem o potencial para produzir e adquiri
informagdes. Lima (1993, p. 120) ressalta a importancia da atuagdo do diretor no
sentido de promover a inclusdo dos agentes, afirmando que:

Mais do que conhecimento da burocracia envolvida na fungdo de
gerenciador de escola, o perfil do diretor tende a incluir cada vez mais a
atuagéo pedagogica, que se manifesta ao nivel do treinamento continuo do
corpo docente, na reformulacéo de propostas pedagdgicas e ha promogao
de um intercAmbio com os pais.

Deve existir uma dose de “boa vontade” por parte de ambos os lados mais
sendo que como o diretor esta no cargo de gestao esse por sua vez deve ter o olhar
mais amplo sobre as situacdes e sempre as contornando de forma produtiva e
igualitaria, as afirmacdes dos diretores apontam para a facilidade de relacionamento
com a comunidade escolar e isso faz com que se adquira confianca e respeito.
Assim se configura a perspectiva de Luck (2000) sobre o exercicio da lideranca na
escola contemporanea. Como afirma o autor “as escolas atuais necessitam de
lideres capazes de trabalhar e facilitar a resolucao de problemas em grupo, capazes
de trabalhar junto com professores e colegas, ajudando-os a identificar suas
necessidades de capacitagao e a adquirir as habilidades necessarias.” (LUCK, 2000,
pl32.). A partir deste ponto de vista da gestdo democrética, € visto a relacdo com o
corpo docente como objetivo para realizacdo mais profunda de investigacao.

O gestor escolar é o responsavel pela organizacdo e bom funcionamento de
uma instituicdo de ensino. Para tanto este profissional precisa estar preparado
profissionalmente, consciente de sua fundamental importancia no processo politico
pedagogico da escola, na qual se encontra & frente.

A funcdo deste profissional had alguns anos, era limitada & resolugdo dos
problemas administrativos, principalmente quando emanados da administracao
publica. Sua administracdo era somente direcionada & responsabilidade pela
escrituracdo e registro escolar, assinaturas de livro ponto dos professores e
conservacao do patriménio da escola, tendo tudo registrado em livro ata.

Atualmente sua funcéo vai além disso direcionando-se para a articulacdo das
diversas variaveis que se apresentam na escola, procura garantir o bem estar da
comunidade escolar.

O gestor escolar € muito mais do que um mero administrador, € um agente
articulador, que assume, perante a comunidade, o compromisso de oferecer um
servico de qualidade, com habilidades para lidar tanto com o administratrativo-
politico quanto com o pedagdgico. E, nesse ponto, deve-se atentar para que um n&o
se sobreponha ao outro.



Para Souza (2009.p.125), a acdo politica na escola se dar de forma mais
democratica quando “o contrato firmado entre as pessoas que compdem a
instituicdo considera que o didlogo é precondicdo para a operacdo de mudanca
positiva para todas as partes envolvidas como escola, funcionarios, pais e alunos...”.
Por outro lado o autor destaca que “se os individuos que compdem a instituicdo nao
pautam suas ac¢des pelo didlogo e pela alteridade, pouco restard de democrético nas
agdes coletivas” logo se entende que sem democracia nas agdes coletivas e sem
dialogo ndo se obtém bons resultados, e para a escola isso se torna um fracasso, o0
diretor deve estar sempre a disposicdo para didlogos com os professores, envolvido
em todas as acdes e se mostrar presente perante toda sua gestao.

Barroso(2005, p.86) ressalta a importancia da existéncia de regras para o bom
funcionamento da escola afirmando que “processos formais e informais garantem a
coordenacdo da acdo coletiva na escola, através da producdo e manutencdo de
regras que asseguram o seu funcionamento”

O autor também relata a grande importancia do papel do diretor que cabe a ele
na gestdo escolar expor as regras exteriores, definidas pelas autoridades
encarregadas pelas politicas publicas, como pelas regras internas de funcionamento
as peculiaridades e interesse da escola em geral. A atuacao do diretor se dar dentro
do ambito do nivel competéncias.

Um dos maiores desafios para o diretor é promover a gestdo de docentes com
exceléncia, tendo que desenvolver estratégias solidas de trabalho em grupo gerando
um clima harmonioso e didatico.

Como os docentes sdo a principal voz da escola por estar na linha de frente no
processo ensino-aprendizagem estando mais proximo do aluno, assim surge a
necessidade de uma gestdo de exceléncia a esses profissionais, buscando motiva-
los sempre com incentivos, e com isso ver-se o resultado no aluno percebendo de
imediato o crescimento académico.

Esse incentivo vem através de reconhecimento do desempenho do professor
com salarios dignos e compativeis com o mercado bem como plano de carreias
entre outros mais, estimulando sempre a busca da qualificacdo continua do docente
com oferta de cursos, semindrios, workshops e diversas outras atividades. A relacédo
do diretor com seus docentes deve ser sempre amigavel evitando conflitos ja que os
mesmos podem se refletir no trabalho a ser desempenhado em equipe.

Nessa perspectiva, deve-se sempre buscar uma de boa relacdo entre
professores e gestédo escolar sempre havendo disponibilizacdo de varios recursos de
comunicacao que possam intervir na construcao de projetos e recursos.

4 MATERIAIS E METODOS

O presente estudo trata-se de uma pesquisa realizada através de uma
abordagem qualitativa, de material ja elaborado, constituido principalmente de livros
e artigos cientificos. Para Clemente (2007) a melhor compreensao denomina-se
pesquisa bibliografica aquela feita a partir do levantamento de referéncias teoricas ja
analisadas e publicadas por meio de escritores eletrbnicos, como utilizacdo de
instrumentos técnicos de coleta de dados como livros, artigos cientificos, pesquisas
de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica,
que permite aos pesquisadores conhecer 0 que ja se estudou sobre o assunto
(FONSECA et. al .2002).

A busca dos estudos ocorreu no periodo de mar¢o a junho de 2018, a partir
dos seguintes descritores: Organizacdo Democratica; Gestdo Escolar e Autonomia
Administrativa nas bases de dados eletrénicos Scientific Electronic Library Online —



SCIELO e Biblioteca Virtual (BV ). Os critérios de inclusdo estabelecidos foram:
artigos que se associem ao tema; terem sido redigidos na forma de artigos, teses e
dissertacGes publicados entre os anos de 2012 a 2017; estudos desenvolvidos no
Brasil; publicados no idioma portugués; conter pelo menos o resumo disponivel nas
bases de dados, onde serdo excluidos as duplicidades e artigos que nao
contemplavam a teméatica aqui evidenciada.

Os dados utilizados neste estudo foram devidamente referenciados,
respeitando e identificando seus autores e demais fontes de pesquisa, observando
rigor ético quanto a propriedade intelectual dos textos cientificos pesquisados, no
que diz respeito ao uso do contetudo e de citacdo das partes das obras consultadas.

A presente revisdo de literatura compde-se de veracidade acerca dos dados
coletados no periodo de margco a maio de 2016 em sites como Scientific Electronic
Library Online - SCIELO, sob a garantia de aspectos éticos e legais, assegurando 0s
direitos autorais dos estudiosos aqui expostos frequentes sob a forma de referéncias
e citacles, respeitando as normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT) (FURASTE, 2011).

Entende-se gque estudo bibliografico mostra bons resultados e por trazer para
estudantes graduandos uma forma eficaz de absorver o maior numero de
conhecimentos possiveis para fortalecer uma visdo mais ampla de fenébmenos da
area de estudo em questéo.

A selecdo das publicacbes se deram a partir dos critérios de inclusdo e
exclusédo ja citados. Apés a selecao foi necessaria uma leitura minuciosa para, de
fato, atender aos critérios de inclusdo. A estratégia de busca é demonstrada no
quadro 01 a partir dos descritores em questao.

QUADRO 01 - Publicagdes encontradas nas bases de dados, SciELO e Biblioteca
Virtual( BV ) com os descritores estabelecidos.

DESCRITORES/TITULO SCIELO BV
Organizacdo Democratica 07 54
Gestao Escolar 18 63
Autonomia administrativa 13 25

Total 38 142

Fonte: Acervo do pesquisador.

Por meio dos descritores: Organizacdo Democratica, Gestdo Escolar e
Autonomia Administrativa foi possivel selecionar os artigos para a obtencdo dos
resultados da pesquisa. Foram encontrados na base de dados BV (Biblioteca virtual)
142 referéncias, no entanto 94 ndo se enquadravam nos critérios de inclusédo, onde
72 pertenciam a outros idiomas ndo contemplados para a pesquisa: 52 ingleses, 02
franceses, 12 espanhdis e 06 italianos e 22 continham duplicidade. Por meio das 48
referéncias restantes, apenas 10 atendiam ao tema desta reviséo integrativa, sendo
por sua vez, os titulos que atendiam aos critérios de inclusao.

JA4 na base de dados da SCIELO foram selecionados 38 artigos destes
apenas 11 se enquadravam na descricdo proposta porém apresentavam também
duplicidade de informacdes com os artigos ja selecionados na Biblioteca Virtual ( BV

).
ApoOs selecionar os 10 titulos adequados ao tema e aos objetivos propostos,
fez em seguida leitura minuciosa aos mesmos com fins de confeccéo do trabalho



proposto anteriormente. No quadro 02 sao expostos a quantidade de referéncias a
respeito de Organizagdo Democratica no periodo de 2012 a 2017.

QUADRO 02- Distribuicéo das publicagdes entre os anos 2012-2017

ANO QUANTIDADE | PORCENTAGEM (%)
2012 03 30%
2013 01 10%
2014 03 30%
2015 01 10%
2016 01 10%
2017 01 10%
TOTAL 10 100%

Fonte : Acervo do pesquisador.

De acordo com o quadro 02, nos anos de 2012 e 2014 foram encontradas
30% de referéncias em cada periodo, contabilizando 60% dos artigos encontrados,
no periodo de 2015 tem-se 20% das publicacdes e entre 2015 e 2017 sendo
encontrados apenas um titulo em cada ano referentes aos descritores exigidos
nesta revisdo integrativa contabilizando 30% do total. De acordo com a analise
realizada em cima dos artigos encontrados verifica-se a iniciacdo de artigos
cientificos publicados acerca de temas que abordavam a Organizacdo democratica;
Gestdo Escolar e Autonomia Administrativa concomitantemente . Os métodos
utilizados pelos autores citados nesta revisdo bibliografica envolveram estudos
descritivos e revisao integrativa.

Diante da apresentacdo dos quadros podemos observar que artigos sobre
os descritores propostos se evidenciavam com grande frequéncia ao longo dos anos
de 2012 & 2017, porém estes artigos também seguiam como base de suas
fundamentacdes ideias de grandes autores como Luck , Andrade e Barroso sobre a
importancia da Organizacdo Democratica dentro da gestédo escolar que priorizasse a
autonomia administrativa do processo de gestdo contemporaneo proposto pelos
mesmos autores.

5 CONCLUSAO

O presente trabalho possibilitou em larga escala que se pudesse referir sobre
gestdo democratica e com isso evidenciar que tal assunto é hoje uma pauta
amplamente discutida no meio educacional. Essa tematica demanda a reformulagéo
do perfil do gestor para que atenda aos requisitos necessarios nesta nova pratica de
gestao.

Revisando estudos ja publicados no Brasil € nitidamente perceptivel que ao
longo dos anos o processo de democratizacdo escolar publica teve avangos
significativos. Isso se deu devido a mudancas conceituais de diretor para gestor,
deixando de lado atitudes autoritarias e centralizadas para atitudes parceiras e
descentralizadas. Portanto se faz necessario a compreenséo da gestdo democratica
como um processo administrativo onde todos os membros envolvidos no meio



escolar estdo em prol de um bem comum que € a busca da melhoria de um ensino
de exceléncia. Com isso fica claro que problemas e dificuldades encontradas na
escola ndo sédo apenas do diretor-gestor, do professor ou de alguém especifico, mas
sim de todos: alunos, pais, funcionérios e comunidade.

Entende-se que para que haja uma escola democratica se faz necessario que
as classes dominantes dentro da instituicdo oportunizem solugbes, mostrando
caminhos de como fazer a conscientizacdo da comunidade proporcionando um
ambiente salutar que envolva os alunos e incentive-os a participarem assim como
toda sua familia também das decisdes que possam ser elencadas pela escola em
prol do beneficio de todos.

Os pais precisam ser integrados & escola ndo apenas para acompanhar o
rendimento escolar ou comportamental dos filhos precisam colaborar com a
qualidade de ensino desenvolvida na instituicdo através de didlogos e opinides
coerentes para que se forme uma sociedade coletiva e solidaria.
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RESUMO

Este artigo trata da educacao inclusiva e tem como objetivo principal verificar como
se encontra 0 quadro de inclusdo na escola regular e como os professores lidam
com essa clientela em termos do planejamento das aulas e alcance dos objetivos
tracados, secundariamente busca investigar as estratégias, recursos e sistema de
avaliacdo, além de discutir a real inclusdo de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais no contexto da escola regular. E uma pesquisa de cunho
bibliografico e de campo, de cunho qualitativo e descritivo, onde optou-se pela
aplicacdo de questionarios a 10 professoras que atuam em duas escolas publicas
em Teresina-Pl, e que atendem, nas suas salas de aula, alunos com alguma
Necessidade Educacional Especial. Diante das indagacdes e respostas das
professoras participantes na pesquisa, concluiu-se que o quadro de inclusdo na
escola regular é deficitario, ndo corresponde efetivamente ao que prescreve a
legislacdo, nem aos anseios dos Orgaos e discussdes internacionais. Quanto as
estratégias no planejamento das aulas, as professoras buscam, na medida do
possivel, incluir os referidos alunos, de forma que, no ambiente da sala de aula ou
em local diferenciado, se ofereca as condi¢cdes para promocao da aprendizagem.

PLAVRAS-CHAVE: Educacédo Inclusiva. Inclusdo; Planejamento; Estratégias de
ensino.

ABSTRACT

This paper is about Inclusive Education and aims to verify how inclusion is carried
out in regular school, as well as how teachers deal with these students concerned to
lesson planning and the achievement of the established objectives. In addition, it is to
investigate about the teaching strategies and resources, and assessment; besides
discussing the real inclusion of the students having Special Educational Needs in the
context of the regular school. It is a qualitative and descriptive research. The
methodology used is bibliographic and field research, where a questionnaire was
applied to 10 Elementary School teachers, who attend students with said needs, in
Teresina-Pl. From the questions and answers for the teachers who participated in the
research, one concluded that there is no effective inclusion of the students having
Special Educational Needs in the regular school; it is not in accordance with Laws or
the international institutions’ aspirations and discussions. Related to the teaching
strategies in the lesson planning, teachers try to include these students in the lesson
environment as possible, being in the classroom environment or in a special room,
since they are provided the conditions to learn.

KEY-WORDS: Inclusive Education. Inclusion; Lesson Planning; Teaching Strategies
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1 INTRODUCAO

A inclusé@o € um tema amplamente discutido nos dias atuais. Realizamos
essa pesquisa no intuito de descobrir como acontece a inclusédo nas escolas
regulares de ensino e como os profissionais envolvidos lidam com essa clientela.

Apontada como uma questdo de direitos humanos, o movimento pela
inclusdo vem tomando for¢a nas ultimas décadas, ndo s6 no Brasil, mas também no
contexto mundial. Dentre as reunides internacionais que se propuseram a discutir os
direitos a educacdo, Destaca-se a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais, em Salamanca, na Espanha, no ano de 1994. No documento
elaborado pelos delegados desse encontro |é-se:

Reafirmamos o0 nosso compromisso para com a Educacdo para Todos,
reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de educagéo
para as criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais dentro do sistema regular de ensino (UNESCO, 1994).

As mudancas ocorridas na sociedade geram mudancas e transformacdes
em todos os setores que a regem, dentre eles destaca-se, o sistema educacional.
Nas ultimas décadas o mesmo tem passado por constantes mudancas, e tem sido
alvo de estudos e projetos educativos, politicos e sociais, com vistas a participacao,
sécio-educativa de diferentes grupos econdmicos, linguisticos e culturais,
atualmente um dos maiores desafios é a Educacéo Inclusiva.

Com base nos pressupostos teéricos de uma educacéo inclusiva, que se
pautam na busca do atendimento educacional a todos os alunos, respeitando as
suas diversidades e especificidades, considera-se a inclusdo das pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE) como uma responsabilidade social que
deve ser assumida por todos, uma vez que conviver no universo das pessoas com
deficiéncia envolve uma mudanca de paradigmas e as mudancas acontecem
guando sao aceitos e respeitados em suas diferencas.

Assim, surgem alguns questionamentos: se alunos com NEE estdo, de
fato, se incluindo (ou sendo incluidos) no contexto das estratégias e objetivos
tracados no ambiente da escola regular; se os professores que atendem esse aluno
consideram suas necessidades especiais ao planejar suas aulas; como séo
balanceadas as estratégias para o nivelamento da abordagem dos conteudos e
atividades, de forma que sejam, de fato, incluidos em um contexto que promova
aprendizagem.

Nesse sentido, esse estudo visa verificar como se encontra o quadro de
inclusdo na escola regular e como os professores lidam com essa clientela em
termos do planejamento das aulas e alcance dos objetivos tragados; investigar as
estratégias, recursos e sistema de avaliacdo e discutir a real inclusdo de alunos com
NEE no contexto da escola regular.

Sabe-se que um trabalho pedagdgico eficaz passa também por um
planejamento que busque contemplar as caracteristicas individuais do aluno.
Moretto (2013,p.23) nos diz que “aprender € construir significados” (marcas e grifo
do autor), e essa construgdo € impar a cada individuo, conforme necessidades e
anseios particulares.

Sobre a Educacgéo Inclusiva, Figueiredo (2002, p.67) diz que:



E essencialmente um novo paradigma que resgata a educacio como bem
social e enfrenta as dificuldades da pratica escolar, compreendendo a
deficiéncia sob uma nova perspectiva, valorizando a pessoa do professor e
sobretudo a educacdo, implicando portanto todo o redimensionamento da
escola.

Nesse contexto a escola e seus atores, sdo pegas extremamente
importantes para que esse novo paradigma se concretize de forma eficaz, haja vista
ser um desafio langcado as instituicdes educacionais e seus profissionais, e que 0s
mesmos possam se adequar e a0 mesmo tempo cobrar, para que essa realidade
chegue a todos sem distingao.

2 MATERIAIS E METODOS

Este estudo optou pela pesquisa qualitativa, por atender melhor as metas
agui propostas, pois a abordagem qualitativa tem seu foco voltado para aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados, “centrando-se na compreensao e
explicacdo da dinamica das relagdes sociais”. (SILVEIRA e CORDOVA, 2009, p. 31).
Ainda segundo Mazzotti e Gewandsznajder (1999, p.147) este tipo de pesquisa
“prioriza o processo de investigagao, ou seja, ha um planejamento prévio, mas o que
ira definir qualitativamente a pesquisa € o momento investigativo”.

Com relacdo aos objetivos, a pesquisa foi descritiva, uma vez que se
pretendeu identificar e analisar as estratégias e procedimentos metodoldgicos dos
professores que atendem alunos com necessidades educacionais especiais e
verificar os dados a luz do referencial.

3 A PESQUISA E SEUS RESULTADOS

Além do acervo bibliografico que deu suporte tedrico, o estudo contou
também com uma pesquisa de campo, onde foram entrevistados através da
modalidade questionario, 10 professores da rede publica de ensino que atendem
alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE).

A pesquisa foi realizada em duas escolas publicas em Teresina-Pl, que
serdo denominadas escola A e escola B, para efeito de identificacdo. A Escola A é
da rede municipal e atende 492 alunos, do 1° ao 5° ano. A escola B, da rede
estadual, funciona em tempo integral e atende 780 alunos, do 1° ao 9° ano. Sendo
gue, em ambas escolas existem alunos com NEE.

Os alunos mencionados na pesquisa sdo do Ensino Fundamental, do 2°
ao 7° ano. Sendo que nas duas turmas de 2° ano, foram encontrados 03 alunos com
alguma deficiéncia. Ja nas demais, ha 01 aluno por turma, perfazendo o total de 23
alunos.

Foram entrevistadas 10 professoras. 03 na Escola A e 07 na Escola B.

Os docentes participantes na pesquisa todos possuem formacao em nivel
superior, a maioria ja com pos-graduacao.

4 O PLANEJAMENTO DA AULA: POSICIONAMENTOS DOS SUJEITOS
PESQUISADOS

Conforme Padilha (2001), planejamento é um processo de busca de
equilibrio entre meios e fins, entre recursos e objetivos, visando o melhor
funcionamento de empresas, instituicdes, setores de trabalho, organiza¢cbes grupais



e outras atividades humanas. E também um “processo de previsdo de necessidades
e racionalizacdo de emprego de meios (materiais) e recursos (humanos) disponiveis,
visando a concretizacdo de objetivos em prazos determinados e etapas definidas, a
partir dos resultados das avaliagdes”.

Desse modo, planejar € um processo que "visa a dar respostas a um
problema, estabelecendo fins e meios que apontem para sua superacao, de modo a
atingir objetivos antes previstos, pensando e prevendo necessariamente o futuro”
(PADILHA, 2001, p. 63).

Os docentes participantes na pesquisa foram inqueridos a cerca de quais
os tipos de deficiéncias se apresentam em suas salas de aula; se ha auxilio no
atendimento a esses alunos; sobre a presenca de outros profissionais na escola que
auxiliem o trabalho do docente; sobre as estratégias de ensino, o que se considera
no momento do planejamento como sendo relevante observar em relagcdo ao
atendimento de tais alunos; por fim, sobre a participacdo da gestao da escola junto a
essa situacao.

Em relacdo as deficiéncias, had 06 alunos que apresentam algum grau de
TEA (Transtorno de Espectro Autista); 03 com TDAH (Transtorno de Déficit de
Atencao e Hiperatividade); 02 tém Sindrome de Down; 05 tém TDA (Transtorno de
Déficit de Atencéo); 03 com deficiéncia auditiva; 04 com deficiéncia visual, sendo 02
com baixa visao e 02 com cegueira total.

5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Quando questionadas sobre a informacdo prévia de que teriam alunos
com necessidade educacional especial em sua sala de aula, 04 das professoras
entrevistadas disseram que ndo foram informadas. Uma relatou que foi informada
pelos pais do aluno no primeiro dia de aula. Sobre a presencga de Apoio de Incluséo
(Al), na escola A uma professora apenas tem o referido auxilio. Na escola B, de
tempo integral, ndo h& a presenca do Al, o atendimento é feito na sala multifuncional
por uma professora especifica.

De acordo com Oliveira (2002, p.37):"Um educador, a partir de um bom
conhecimento do desenvolvimento do aluno, podera estimula-lo de maneira que todas as areas,
como psicomotricidade, cognicéo, afetividade e linguagens estejam integradas.” Julga-se que o
professor, ao entrar na sala, para seu primeiro dia de aula, tenha se planejado.
Assim, é imprescindivel que saiba o que vai encontrar nesse espaco, para organizar
seu trabalho a contento.

A escola é um local privilegiado para discussao, reflexdo e promogéo da
inclusédo, e o professor é o mediador para uma educacao inclusiva. Portanto, € de
salutar importancia a preparacdo do professor para que o mesmo tenha melhores
condi¢cbes e capacitacdo de promover a inclusdo na escola. Essa preparacdo passa
ndo apenas pela informacdo a cerca dos seus alunos, mas também pela formacéo
inicial e continuada.

Por isso, é de suma importancia o acompanhamento individualizado
desses alunos, quer na sala de aula convencional, quer em uma sala de recursos ou
multifuncional. Infelizmente de acordo com nossa pesquisa essa ainda ndao é a
realidade da escola A.

Questionadas se ha outros profissionais, como psicélogo, psicopedagogo,
nutricionista e fisioterapeutas que auxiliem no atendimento desses alunos, as
professoras da escola A, disseram que ndo. Ja na escola B, todas responderam que
sim, considerando que, por ser de tempo integral, ha a presenca de uma



nutricionista, de um pedagogo e de psicopedagogo. Quanto aos demais profissionais
psicologos, fisioterapeutas, a escola possui parcerias com hospitais e clinicas.

Sobre atendimento dos alunos no contra turno, as professoras da escola
A informaram que ndo h& na mesma escola, porém o atendimento é feito em uma
instituicdo de reabilitacdo. Enquanto na escola B esse tipo de atendimento acontece
na sala multifuncional.

Podemos observar duas realidades bem diferentes, na escola A o Al
(Apoio de Inclusédo) praticamente ndo acontece, enquanto que na escola B esse
processo acontece de forma satisfatoria.

Ao serem gquestionadas se, no momento do planejamento, os alunos com
deficiéncias sédo considerados, uma das professoras da escola A disse que néo, as
demais responderam que sim. J& na escola B, todas disseram que sim, consideram.
Até por que ha uma parceria com a professora que atende na sala multifuncional.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) € o documento que traduz a linha
filosofica, a missédo, as metas e os objetivos tracados pela escola. O PPP da escola
deve trazer os meios para promover a inclusdo. Segundo Santos (2005, p.58):

A escola que reconhece e que enfrenta a organizagcdo de um Projeto
Politico Pedagdgico cuja proposta curricular garanta respostas educativas
vivenciando os conflitos provocados pelas diferencas, fisicas, sociais,
culturais e étnicas esta se aproximando do que pode-se conceber por uma
educacéo inclusiva.

Dessa forma, a promocdo da inclusdo de alunos que tenham
necessidades educacionais especiais, qualquer que sejam, sao de responsabilidade
de todos os sujeitos envolvidos na escola: professores, inclusive daqueles que nao
atendem esse tipo de aluno nas suas salas de aula; dos gestores — diretores e
coordenadores / supervisores; demais servidores e dos pais.

As professoras entrevistadas que responderam sim sobre considerar os
alunos com deficiéncia no momento do planejamento, foi inquerido como se da essa
consideracdo. Todas as respostas, de alguma forma, sugeriram que se olha a
necessidade de cada um em particular, uma vez que estas sao variadas.

Diante dessa posicdo das professoras, questionou-se como Ssé&o
balanceadas as estratégias para o nivelamento da abordagem dos contelddos e
atividades. Todas foram unanimes, referindo-se ao replanejamento e estratégias
diferenciadas, como: roda de conversa; monitoria, com base nas limitacdes e ritmo
de aprendizagem de cada aluno.

Em relacdo as metodologias utilizadas para o alcance dos objetivos
propostos para esses alunos, segundo as entrevistadas, sdo bem diversificadas.
Sendo utilizadas; oficinas de leitura, atividades orais e direcionadas a esses alunos,
como contacdo de historias com uso de material concreto como fantoches, entre
outros elementos didatico-pedagdgicos.

Constata-se que as praticas das professoras estdo em conformidade com
Figueiredo (2002, p.76) quando diz que

Trabalhar com criancas especiais ndo requer uma especializacdo para
reduzir ou por termo as suas deficiéncias, mas o aprimoramento do
professor no ensino e na aprendizagem para que ele seja capaz de
identificar as dificuldades de seus alunos, visando a eliminar as barreiras
proprias de suas relagdes na escola.



Nesse contexto € importante sempre retomar o que nao foi bem, para que
direcione o0 aluno a promocao de aprendizagem, inovar, e de acordo Mantoan:
“Inovar ndo tem necessariamente o sentido do inusitado. As grandes inovagdes sao,
muitas vezes, a concretizacdo do Obvio, do simples, do que é possivel fazer,
(MANTOAN, 2006, p. 37)” Por fim, foram questionadas sobre a participagdo dos
gestores (direcdo e coordenacdo pedagdgica) no que concerne ao auxilio e
intervencdes no seu trabalho com relacdo a esses alunos. 08 entrevistadas disseram
ser boa ou satisfatoria; 01 disse que h& pouca participacdo e 01 ndo se pronunciou a
respeito.

A partir dessa declaracdo das professoras, nos pautamos no que diz
Mantoan (2006, p. 32), revelando que: “inclusdo [...] implica um esforgco de
modernizacado e reestruturacdo das condi¢cdes atuais da maioria de nossas escolas"”,
e nao fala de estrutura fisica somente. Mas também a mentalidade do professor. E
completa a autora sobre a responsabilidade coletiva na promocao da inclusao nas
escolas, que estas precisam. Mantoan (2006, p. 34) afirma: “Assumirem que as
dificuldades de alguns alunos ndo sé&o apenas deles, mas resultam em grande parte
do modo como o ensino € ministrado e de como a aprendizagem é concebida e
avaliada”

Ha uma forte necessidade de construgcdo de uma escola efetivamente
inclusiva “onde todos os alunos devem aprender juntos independentemente das
dificuldades e das diferengas que apresentam” (DECLARACAO DESALAMANCA,
1994). Portanto, hd que se considerar esses alunos em termos de estratégia para
gue sejam oportunizados a aprendizagem.

A escola existe “para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que
possibilitem o acesso ao saber elaborado (ciéncia)” (SAVIANE 1984, p. 9). O autor
reforca a necessidade da acdo do docente voltada para atender também alunos que
tenham seu desenvolvimento cognitivo comprometido de alguma forma ou que néo
tenham possibilidade de uma aprendizagem global, isto €, participando de toda e
qualquer estratégia proposta pelo professor.

Os dados da pesquisa, ainda que em peguena escala, revelaram
inUmeras dificuldades em lidar com a pratica pedagdgica para alunos com
necessidade educacional especial, seja ela qual for. Evidenciou-se também a grande
dificuldade em incluir esses alunos no planejamento da aula de forma que sejam
atendidas suas necessidades individuais que possibilitem a promocdo de
aprendizagem na maioria dos casos pesquisados.

Assim, a escola precisa rever suas concepg¢fes, conceitos e praticas,
procurando reorganizar-se nos aspectos estruturais e pedagogicos, para que possa
promover um ensino inclusivo que contemple a todos.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou verificar como se encontra o quadro de incluséo na
escola regular e como os professores lidam com alunos que apesentem alguma
Necessidade Educacional Especial no que diz respeito ao planejamento das aulas e
alcance dos objetivos tracados, bem como investigar as estratégias, recursos e
sistema de avaliacao e discutir a real inclusao de no contexto da escola regular.

ApoOs o estudo bibliografico e a pesquisa de campo em duas escolas da
rede de ensino publico, uma municipal e outra estadual, concluimos que a incluséo é
um processo ainda em andamento. Infelizmente ndo acontece de forma satisfatoria,
seja por falta de informacdo por parte dos envolvidos, seja por ma gestdo dos



recursos disponiveis ou mesmo por preconceito. E necessario uma revolucéo
cultural para que essa incluséao se torne uma realidade.

No mundo globalizado a responsabilidade da escola vai além da simples
transmissdo de conhecimento, exige-se uma nova concepgao de ensino, uma forma
diferenciada de se trabalhar, uma constante renovagcdo na sua postura, para assim
tornar os alunos cidadaos criticos, criativos, e pensantes, que se comprometam e
participem efetivamente do processo de ensino-aprendizagem, onde as
especificidades e peculiaridades do individuo como um todo sejam respeitadas, e
assim favoreca o desenvolvimento ndo s6 do educando, mais do estabelecimento de
ensino .

Nas ultimas décadas a humanidade sofreu transformacdes significativas,
gue obrigaram a sociedade como um todo a rever suas ideologias, seus conceitos e
pré-conceitos.

A visdo de mundo mudou e surgem novos discursos e novos olhares
sobre essa sociedade contemporanea. E como ndo poderia deixar de ser a
educacdo como mola mestra da formacado humana, tem a necessidade de participar
desse novo paradigma, destacando aqui a educacao inclusiva. Para tanto a Escola
precisa passar por um processo de transformacdo conceitual, procedimental e
atitudinal. Nesse contexto, o que se espera desse novo paradigma de educacao, € o
abandono das categorizacdes e as oposi¢coes excludentes entre iguais e diferentes,
gue os alunos gque tenham alguma Necessidade Educacional Especial possam gozar
das prerrogativas que a escola prover ao aluno, inclusive aprender.
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RESUMO

O estudo sobre a importancia do neuropsicopedagogo no contexto escolar, destaca
as habilidades para trabalhar as dificuldades de aprendizagem, ressaltando a
importancia desse profissional, para assessorar a coordenacdo pedagdgica,
professores e pais e melhorando a qualidade de ensino, ressalta ainda a intervengéo
do psicopedagogo no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com Transtorno
de Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH). Assume-se o trabalho preventivo,
no qual o neuropsicopedagogo interfere diretamente com todos o0s sujeitos em
desenvolvimento, propiciando uma inovacdo através da pratica psicopedagdgica.
Dessa forma o objetivo desse artigo € analisar a importancia do
neuropsicopedagogo na escola e o papel que 0os mesmos desempenham nas
escolas diante de alunos com TDAH. Pretende também verificar a atuacdo dos
neuropsicopedagogos e o nivel de interacdo entre eles e a equipe escolar. O
instrumento para o desenvolvimento desse estudo foi a pesquisa bibliogréafica.
Espera-se com o desenvolvimento deste estudo conscientizar sobre a importancia
de se ter um neuropsicopedagogo na escola e que isso amplie o campo de trabalho,
onde nao sé beneficiara o profissional, mas também o aluno, no processo de
aprendizagem.

Palavra-chave: Hiperatividade; Escola; Intervenc¢des; Neuropsicopedagogo.
1. INTRODUCAO

A neuropsicopedagogia € uma estratégia de ajuda que se situa na fronteira da
Psicologia e da Pedagogia e tem como objeto de estudo o processo de
aprendizagem formal. Como o psicopedagogo pode intervir ou intermediar a
aprendizagem do aluno com TDAH é a grande questdo norteadora desse trabalho
afinal, o psicopedagogo analisa os diferentes processos da aprendizagem e 0s
fatores que determinam a evolugcdo ou o bloqueio desse comportamento. Assim, a
area de atuacao do psicopedagogo engloba as habilidades cognitivas, perceptivas,
motoras, linguisticas e os fatores socioculturais que se relacionam com 0 processo
de aprendizagem.

Com base nesses pressupostos, 0 neuropsicopedagogo desenvolve um
trabalho com o objetivo de criar condi¢cbes favoraveis para que a aprendizagem
ocorra normalmente e desenvolve intervengcdes com o objetivo de detectar e
estimular areas que, de uma forma ou de outra, estdo comprometendo 0 processo
de aprender.
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De acordo com Andrada (2005): “Também se faz necessario trabalhar junto a
equipe pedagdgica, criando espagcos semanais de dialogo com os professores para
que juntos cheguem a novas versdes de um mesmo fendmeno, eliminando a
possibilidade de estigmatizar os alunos com dificuldades”.

Dessa forma, a crianca que € hiperativa e que apresenta dificuldades
escolares, no ambiente de sala de aula, requer uma atengdo muito grande por parte
do professor, por isso ele precisa estar preparado para saber lidar com o aluno,
como agir nas atividades e no relacionamento, tornando um mediador entre a
crianca com TDAH e os outros alunos. Criando uma didatica e uma acao
pedagdgica, voltada para as necessidades especiais da pessoa com TDAH.

A crianca com TDAH deve ter um acompanhamento psicoldgico e, em alguns
casos, com medicamentos, para auxiliar a contornar a dificuldade de aprendizagem
dessa crianca. O professor ndo pode atuar sozinho, deve contar ainda com a familia,
com a escola se e com o neuropediatra. Escola e familia devem atuar juntas
minimizando as consequéncias deste diagnostico.

Este artigo foi fundamentado nos teorico: Silva (2003), Barkley (2002),
Goldstein e Goldstein (2007), Rohde e Mattos (2003) entre outros.

2. INSTRUCAO A NEUROPSICOPEDAGOGIA
2.1. A Neuropsicopedagogia na Atualidade Brasileira

A neuropsicopedagogia € uma ciéncia de carater interdisciplinar, com objetivo de
estudo préprio (a aprendizagem e aquisicdo da autoria de pensamento), que busca
em outros campos do conhecimento elementos que possibilitem uma melhor
compreensao dos processos e dificuldades de aprendizagem.

Para Visca (1987, p. 33):

A psicopedagogia nasceu como uma ocupac¢do empirica pela necessidade
de atender as criancas com dificuldades na aprendizagem, cujas causas
eram estudadas pela medicina e psicologia. Com o decorrer do tempo o que
foi uma acdo subsidiaria dessas disciplinas, perfilou-se como um
conhecimento independente e complementar, possuidor de um objeto de
estudo (o processo de aprendizagem) e de recursos diagnésticos,
corretores e preventivos proprios.

Para Kiguel, "historicamente a Psicopedagogia surgiu na fronteira entre a
Pedagogia e Psicologia, a partir das necessidades de atendimentos de criangcas com
disturbios de aprendizagem, consideradas inaptas dentro do sistema educacional
convencional” (1991, p. 22).

Segundo Rubinstein:

Num primeiro momento a psicopedagogia esteve voltada para a busca e o
desenvolvimento de metodologias que melhor atendessem aos portadores
de dificuldades, tendo como objetivo fazer a reeducacédo ou a remediacéo e
desta forma promover o desaparecimento do sintoma. (...) A partir do
momento em que o foco de atengcdo passa a ser a compreensdo do
processo de aprendizagem e a relacdo que o aprendiz estabelece com a
mesma, 0 objeto da psicopedagogia passa a ser mais abrangente: a
metodologia é apenas um aspecto no processo terapéutico, e o principal
objetivo é a investigacdo de etiologia da dificuldade de aprendizagem, bem
como a compreensdo do processamento da aprendizagem considerando



todas as variaveis que intervém nesse processo ( RUBINSTEIN. 1992, p.
103).

A dificuldade de aprendizagem era vista como o resultado de alguma
anomalia fisiolégica, ou devido a problemas de desnutricdo, ou ainda problemas
decorrentes da imaturidade emocional, tais como filhos de pais separados,
desajustes familiares diversos, etc. a crianca tida como aluno-problema deveria ser
assistida por um profissional para que pudesse resolver suas questdes particulares.
O fracasso escolar, nestes termos, superava 0 aspecto psicolégico e negava o
pedagdgico.

Na atualidade, a neuropsicopedagogia no Brasil esta caminhando deste
modelo clinico redutivo, por ser essencialmente uma intervencdo individual e
exclusiva, para um modelo de carater interdisciplinar. Nele busca-se a compreenséao
e a aplicacdo dos fendbmenos da aprendizagem, levando em consideracdo as
guestBes da aprendizagem e as questdes pedagodgicas, tentando apontar um meio,
o qual permita uma perspectiva preventiva e generalizadora. Resultando, portanto,
em uma intervencdo e pratica que possibilite a inclusédo, por ser uma abordagem
com pretensdes integradoras.

Segundo Bossa (1994, p. 23):

Cabe ao psicopedagogo perceber eventuais perturbacdes no processo
aprendizagem, participar da dindmica da comunidade educativa,
favorecendo a integracdo, promovendo orientagdes metodoldgicas de
acordo com as caracteristicas e particularidades dos individuos do grupo,
realizando processos de orientacdo. JA que no carater existencial, o
psicopedagogo participa de equipes responsaveis pela elaboracdo de
planos e projetos no contexto tedrico/pratico das politicas educacionais,
fazendo com que os professores, diretores e coordenadores possam
repensar o papel da escola frente a sua docéncia e as necessidades
individuais de aprendizagem da crianca ou, da prépria ensinagem.

Bossa (2000, p. 14) ressalta ainda que: “é comum, na literatura, os
professores serem acusados de si isentarem de sua culpa e responsabilizar o aluno
ou sua familia pelos problemas de aprendizagem”. E necessario lembrar-se da
importancia de se mudar os métodos, quando nao esta dando certo. Neste momento
o professor precisa da ajuda do psicopedagogo, para direciona-lo na melhor
metodologia a ser utilizada.

N&o podemos nos ater em intervencdes e praticas psicopedagogicas que nao
englobem a dimenséao relacional e interacional do modelo ensino-aprendizagem. A
aprendizagem € o resultado da visdo de homem em processo de desenvolvimento.
A psicopedagogia ha atualidade esta, portanto, direcionando-se a este enfoque mais
global, atendo-se aos modelos educacionais que visam a mudanca de atitudes e de
comportamentos do homem, em fungéo de seu desenvolvimento pessoal.

2.2. A Formacao do Neuropsicopedagogo

Para Fernandéz (1990, p. 126): “sistematizar ideias sobre o olhar do
psicopedagogo € levantar questionamentos, propor caminhos de reflexdo e
estabelecer algumas possibilidades de interlocucdo com diferentes campos do
conhecimento”. O psicopedagogo deve estar sempre atento as suas habilidades e
competéncias e deve desenvolver e construir uma escuta, um olhar psicopedagogico



vinculado ao seu proprio processo de aprender, buscando sempre incorporar
conhecimentos, teoria e saber acerca do aprender.

Segundo Beuclair (2004), assim surgi o desafio de refletir criticamente sobre
seus espacos e tempos de formacgédo, sobre os conhecimentos j& adquiridos, sobre
teorias e saberes fazem parte do seu campo conceitual. Ainda é necessario
saber/sentir sua propria visdo enquanto psicopedagogo e quais Sao O0s
dilemas enfrentados neste movimento e como se da este enfrentamento.

Neste sentido "as diferentes concepc¢fes tedricas que sustentam a pratica
estdo muito relacionadas com o percurso académico e com o contexto particular de
formacao pessoal do profissional que exerce a fungao” (RUBINSTEIN, 1999).

O que se configura, entdo, € a busca por uma maior compreensdo sobre o
como garantir uma aprendizagem efetiva nos espacos-tempos da escola e, no caso
da formacdo do psicopedagogo, que competéncias e habilidades devem ser
desenvolvidas no processo de construgdo do seu olhar. Acredito que somente no
campo especifico desta acdo construtiva que o0 psicopedagogo pode buscar
referenciais sobre os diferentes problemas que, em alguns casos, dificultam ou
impedem a aprendizagem. (BEUCLAIR, 2004)

2.3. O Psicologo Educacional (Neuropsicopedagogo) na Pratica

Segundo Lino de Macedo (1990, p. 34), o psicopedagogo no Brasil ocupa-se
das seguintes atividades:

- Orientacdo de estudos: consiste em organizar a vida escolar da criangca
quando esta ndo sabe fazé-lo espontaneamente. Procura-se promover o
melhor uso do tempo, a elaboracdo de uma agenda e tudo aquilo que é
necessario ao “como estudar” (como ler um texto, como escrever, como
estudar para prova, etc.).

- Apropriacdo dos contelidos escolares: o psicopedagogo visa propiciar
dominio de disciplinas escolares em que a criangca ndo vem tendo um bom
aproveitamento. Ele se diferencia do professor particular, pois o contetdo
escolar é usado apenas como uma estratégia para ajudar e fornecer ao
aluno o dominio de si préprio e as condicdes necessarias ao
desenvolvimento cognitivo.

- Desenvolvimento do raciocinio: trabalho feito com os processos de
pensamento necessarios ao ato de aprender. Os jogos sdo muito utilizados,
pois sédo férteis no sentido de criarem um contexto de observacao e dialogo
sobre processos de pensar e de construir o conhecimento. Este
procedimento pode promover um desenvolvimento cognitivo maior do que
aguele que as escolas costumar conseguir.

- Atendimento de criancas: A psicopedagogia se presta a atender
deficientes mentais, autistas ou com comprometimentos organicos mais
graves, podendo até substituir o trabalho da escola.

Andrada (2005, p.198) entende que:

Para diferenciar-se, o Psicologo Educacional que adentra uma instituicao
escolar, consciente do momento histérico de sua especialidade, precisa de
inicio mostrar outra postura. Uma reunido inicial com a equipe pedagdgica
(orientadores e supervisores e dire¢do, assim como professores) € mais que
necessdria, ndo s6 para colher dados concretos acerca da escola, mas
principalmente para demonstrar que visdo de sujeito o psicologo tem, o que
pensa acerca dos problemas de aprendizagem, que estratégias
diferenciadas tém a oferecer além do esperado atendimento individual na
sala do psicologo.



Ainda de acordo com Andrada (2005, p. 198):

Da mesma forma, o Psicélogo Educacional precisa criar um espago para
escutar as demandas da escola e pensar maneiras de lidar com situagfes
gue sdo cotidianas. Precisa criar formas de reflexdo dentro da escola, com
todos os sujeitos (alunos, professores e especialistas) para que se possa
trabalhar com suas relacdes e paradigmas. Ele precisa ouvir os alunos, o
gue pensam sobre sua escola e sua turma. Isso pode ser feito através de
desenhos ou pedindo para que escrevam 0 que pensam, sentem, como
percebem sua turma e sua escola. E igualmente necessario ouvir os
professores, suas demandas e fazé-los participar dos atendimentos com as
criancas, repensando novas préaticas e novos olhares sobre o aluno que
chama de "problema". Assim, o psicélogo educacional ndo cairda em
armadilhas do tipo ndo sei mais o que fazer, dé conta desse problema para
mim.

Carter & Mcgoldrick (1995, p.42) cita que:

Chamar a familia do aluno com dificuldades a fim de que se possa colher
dados acerca do outro sistema direto em que participa o aluno. Junto com a
familia, refletir sobre a funcdo desta dificuldade neste momento do ciclo vital
da familia e criar estratégias para possibilitar o sucesso da crianga.
Confrontar familia e professor quando necessério, criando um espaco de
dialogo franco acerca das dificuldades de todos, ndo s6 do aluno, diluindo
nos sistemas a "culpa” pelo fracasso escolar.

A participacdo do Psicélogo Educacional estd no cotidiano da escola, nas
reunides de conselho de classe, onde podera estabelecer novas maneiras de olhar
os alunos, evitando rotulos, diagnosticos imprecisos e hipéteses Unicas. Devera
também participar do processo de construcdo do Projeto Politico Pedagdgico da
escola (DEL PRETTE, 2001; SOUZA, 1997).

Andrada (2005, p.199) afirma ainda que:

Estudar e investigar o histérico escolar deste aluno indesejado ajuda muito,
as vezes sua histéria de fracasso escolar é proveniente de outras
instituicbes e pode ser revertido se toda a equipe de profissionais se
reconhecerem como agente de transformacdo social. O Psicdlogo
Educacional, questionador, curioso e acima de tudo assumindo uma
posicdo de "ndo saber”, pode criar junto a equipe uma estratégia de
intervencao colaborativa, onde todos tém influéncia sobre o aluno, assim
como sofrem influéncia mutuamente.

Finalmente, precisa ter a cautela para diferenciar problemas e para que as
solucbes sejam as mais justas e eficazes, ou seja, se um aluno é portador de
necessidade especial, certamente um olhar organicista podera ajudar na criacdo de
estratégias de intervengdo (ANDRADA, 2005).

3. TRACOS METODOLOGICOS
Foi realizada pesquisa bibliografica qualitativa através de consulta de livros

didaticos, periédicos, anais, revistas e acessos a internet, abrangendo aspectos da
revisdo da literatura no campo da TDAH.



A pesquisa bibliografica € baseada em material constituido por livros e artigos
cientificos. Boa parte dos estudos exploratérios pode ser definido como pesquisa
bibliografica como ressalta Gil (2002, p. 45):

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do
gue aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se
particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados
muito dispersos pelo espaco. Por exemplo, seria impossivel a um
pesquisador percorrer todo o territdrio brasileiro em busca de dados sobre a
populacdo ou renda per capita; todavia, se tem a sua disposicdo uma
bibliografia adequada, ndo tera maiores obstaculos para contar com as
informacgBes requeridas. A pesquisa bibliografica também é indispenséavel
nos estudos historicos. Em muitas situacdes, ndo ha outra maneira de
conhecer os fatos passados se ndo com base em dados bibliograficos.

Lakatos (2007, p. 185) ressalta que:

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia
ja tornada publica em relacdo ao tema estudado, desde publicacbes
avulsas, boletins, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material
cartografico, etc., até meios de comunicagdo orais: radio, gravagbes em
fitas magnéticas e audiovisuais: filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar
0 pesquisador em contato com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre
determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que
tenham sido transcritos por alguma forma, quer publicadas, quer gravadas.

A pesquisa bibliografica € o passo inicial na construgdo efetiva de um
protocolo de investigacdo, quer dizer, apds a escolha de um assunto é necessario
fazer uma revisao bibliografica do tema apontado. Essa pesquisa auxilia na escolha
de um método mais apropriado, assim como num conhecimento das variaveis e na
autenticidade da pesquisa.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1A Crianga com TDAH e o Desempenho Escolar

Sabemos da importancia que a inclusdo tem nos dias de hoje para todas as
criangas com necessidades especiais, com TDAH nao seria diferente.

Essas criancas tém capacidade para desenvolver atividades da mesma forma
como outras criancas que nao possuem o transtorno, porém, para que isso
aconteca, elas precisam conviver com outras criancas e aprender a lidar com regras
e limites.

Para Rohde e Mattos (2003) as instituicdes escolares, precisam estar abertas
as diversidades e se adequar as necessidades dos alunos, fazendo uma mudanca
no curriculo, para que o aluno com necessidade especial venha a ser inserido nele.

A LDB, 9394/96 no art® 59 dedica um capitulo sobre educacgéo especial,
fazendo um posicionamento sobre deveres e obrigacbes que as instituicdes devem
ter sobre a adequacédo do ensino e da escola aos alunos com necessidades
especiais, mesmo sabendo que o TDAH, néo esta citado na lei, mais que pode ser
incluido.

Ainda de acordo com Rohde e Mattos (2003, p. 200-201):



- Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdes
especificam, para atender as suas necessidades, II- terminalidade
especifica para aqueles que ndo puderam atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para superdotados; Il - professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses educados nas
classes comuns.

Quando for escolher uma escola para a crianca hiperativa, € preciso analisar
se realmente atende as necessidades desses alunos com TDAH, e se esti
preocupada em desenvolver as potencialidades de cada um, respeitando suas
diferengas. E procurar descobrir se a instituicdo esta bem informada a respeito do
transtorno e se os profissionais estdo preparados para lidar com esse tipo de
demanda.

Para Rohde e Matos (2003, p.204):

E aconselhavel escolher uma escola que tenha a preocupacdo com o
desenvolvimento global do aluno, em vez de uma que vise a algum tipo
especifico de sucesso — académico, artistico, esportivo. A escola que
melhor atender as necessidades dos TDAH é aquela cuja preocupacao
maior esta em desenvolver o potencial de cada um, respeitando as
diferencas individuais, reforcando os seus pontos fortes e auxiliando na
superacdo dos pontos fracos, pois eles precisam de apoio e intervencgéo
psicopedagdgica mais intensa.

O professor tem um papel muito importante no desenvolvimento escolar das
criancas, e logo eles percebem se a crianca apresenta na sala de aula algum
comportamento diferente, se ele tem problemas de atencdo, dificuldades de
aprendizagem, entre outros. Por isso a relevancia de que haja uma dialogo entre a
familia e o professor, e que exista principalmente uma relacédo de afetividade entre o
professor e o aluno.

Neste sentido, Barkley (2002, p.235) afirma que “uma relagdo professor-
estudante positiva, ao contrario, pode melhorar as adaptacdes académicas e sociais
n&do apenas a curto mais a longo prazo”. E muito comum nas escolas essas criancas
serem rotuladas tanto pelo professor, como pelos seus colegas de classe, pelo seu
descaso com as suas atividades, passando a ser chamados de burros, preguigosas,
desinteressadas, malcriadas.

Isso ndo pode acontecer dentro da escola, porque o professor é o fator
importante do sucesso do seu filho na escola, por isso 0 docente precisa estar
informado sobre o TDAH, mas o que se nota é que os professores sao bastante
desinformados e ndo procuram nem se informar, sobre o transtorno, fazer um curso,
participar de palestras, para desempenhar atividades que chamem a atencdo do
TDHA e com isso possa ajuda-lo.

Ainda de acordo com Barkley (2002, p.240) “infelizmente, muitos professores
séao desinformado sobre o TDHA ou estdo desatualizados quanto ao conhecimento
do transtorno e seu controle”. Apesar de sabermos que o TDAH tem uma base
genética, mesmo ndo sabendo com convic¢cdo quais suas causas, € um problema
gue surge na infancia e acompanha a crianca por toda a sua vida, caracterizando-se
por desatencdo, falta de organizacdo, hiperatividade, e apresentando um impacto
muito forte no seu desenvolvimento escolar.



O problema pode se agravar ainda mais se a crianca for hiperativa, porque ja
tem a falta de atencdo e a incapacidade de ficar sentada na cadeira, levantando
varias vezes e ainda perturbando os colegas, com isso dificultando o professor a dar
sua aula gerando um desconforto muito grande na sala de aula e claro que isso ir4
atrapalhar o seu desenvolvimento escolar. A pessoa com TDAH apresenta um
rendimento escolar bastante comprometido em consequéncia da sua impulsividade,
desatencéo, e dificuldades em concluir suas atividades.

De acordo com Castro e Nascimento (2009 apud Marshal, 1997, p.20) “as
criancas com transtorno, e do tipo desatenta, sdo os que demonstram maiores
dificuldades escolares”. Essas criangas com TDAH, do tipo desatento apresentam
maiores dificuldades na escola, em consequéncia da sua desatencdo, da sua
incapacidade de focar sua atencdo em alguma atividade.

4.2 Intervengdes para o Professor utilizar com a Crianga Hiperativa

A agressividade, o ambiente, a falta de controle e a desatengéo s&o sintomas
que pode causar um desempenho escolar insatisfatério, o TDAH, ndo é um
problema de dificuldade de aprendizagem, mas o0 seu comportamento causa essa
dificuldade escolar. E o professor precisa fazer algum tipo de intervencado para que
haja uma melhora no desenvolvimento académico desse aluno.

Segundo Rohde e Mattos (2003) citado por Rife (2001, p.206):

E necessario modificar varios aspectos no processo de ensino-
aprendizagem do aluno com TDAH, como meio ambiente, a estrutura da
sala, métodos de ensino, os materiais utilizados, as tarefas solicitadas, as
provas/avaliagdo, o feedback, o reforco, o nivel de apoio, o tempo
despendido, o tamanho e a quantidade de tarefa.

Nesta perspectiva Rohde, Dorneles e Costa (2005, p.368) “comenta que o
elevado risco de insucesso académico, associado ou ndo aos problemas de
comportamento, sugere que muitos estudantes com TDAH necessitem de uma série
de intervencdes que sejam dirigidas a minimizar suas dificuldades académicas ou de
comportamento”.

Diante das citagcbes acima, nota-se que o TDAH, pode melhorar o seu
desempenho académico, através de intervencdes, feito pelo professor em sala de
aula, criando um ambiente de maior produtividade para esses alunos. Enfatizando
sempre que nao existe uma formula exata, sdo apenas sugestoes, ja que cada aluno
€ Unico na sua individualidade, e pode reagir de forma diferente dos demais a cada
intervencéo.

De acordo com Gilda Rizzo: (1985, p.307) “proporcionar atividades variadas
gue ocupe a criangca o maior periodo de tempo possivel, dando a ela liberdade de
escolha e de movimentos”. Com isso, nota-se que s6 um trabalho dedicado,
diversificado dando liberdade de escolha a crianca hiperativa, pode fazer a
diferenca.

Nesta perspectiva a autora Dorneles, (2002, p.369) “sugere que as
modificacdes escolares devam ser construidas/planejadas levando-se em conta as
necessidades de cada um”. Ainda falando da mesma autora ela comenta algumas
sugestbes que o Departamento Educacédo dos Estados Unidos elaborou para que
possa melhorar a vida escolar do educando com TDAH. Sdo trés componentes:
instrucdes académicas, intervencbes comportamentais e modificagcbes na sala de
aula.



5 CONSIDERACOES

Podemos afirmar com o fim da elaboracdo do artigo, o quanto ela foi de
extrema importancia, cada nova fonte pesquisada, adquiriamos mais conhecimento
sobre o tema, para poder melhor conviver com as crian¢cas com Transtorno de Déficit
de Atencdo com Hiperatividade (TDAH).

O TDAH nao é um problema de dificuldade de aprendizagem, mas o seu
comportamento desenvolvido nos individuos com TDAH acaba dificultando o seu
rendimento escolar. As criancas hiperativas propdem um desafio aos educadores
para uma transformagdo no seu método tradicional, e com isso revendo seu
pensamento e sua forma de agir em sala de aula, buscando criatividade, flexibilidade
No processo ensino-aprendizagem.

Existe ainda uma grande contradicdo em relacdo a presenca do
neuropsicopedagogo na escola, muitos professores os veem como profissionais que
podem atrapalhar o seu trabalho e influenciar no método de trabalho e na sua
relacdo com o aluno.

E preciso que sejam feitas palestras e reunides com os professores para
conscientiza-los da importancia do psicopedagogo na escola e do seu papel a ser
cumprido, pois os dois profissionais devem conviver em perfeita harmonia para que
seja mais facil identificar e resolver os problemas que envolvem os alunos.

Os professores precisam entender também que o neuropsicopedagogo nao
se faz presente na escola para criticar o seu modo de trabalho e sim investigar as
dificuldades e problemas enfrentados pelos alunos, tanto na escola quanto em casa,
e a partir dai sugerir atividades que favorecam a convivéncia social e escolar do
aluno.

O neuropsicopedagogo deve desenvolver um trabalho com o objetivo de criar
condicdes favoraveis para que a aprendizagem ocorra normalmente e desenvolver
intervencdes com o objetivo de detectar e estimular areas que, de uma forma ou de
outra, estdo comprometendo o processo de aprender. Além disso, € necessario
modificar varios aspectos no processo de ensino-aprendizagem do aluno com
TDAH, como meio ambiente, a estrutura da sala, métodos de ensino, os materiais
utilizados, as tarefas solicitadas, as provas/avaliacdo, o feedback, o reforco, o nivel
de apoio, o tempo despendido, o tamanho e a quantidade de tarefa. Assim o
neuropsicopedagogo deve se aliar a equipe escolar para proporcionar ao aluno com
necessidades especiais um ambiente ideal para o desenvolvimento do processo de
aprendizagem.

As escolas precisam criar um trabalho multidisciplinar, além de ser de
extrema importancia que a familia esteja em parceria com a escola. As instituicoes
precisam utilizar meios para auxiliar o professor nessa tarefa, oferecendo cursos
sistematizados, para que possa qualificar esse professor para desenvolver um
trabalho diferenciado com esse alunado, através de intervencdes escolares para
contribuir com o desenvolvimento do educando com TDAH.
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INTRODUCAO

A contacdo de histérias no ambito escolar, principalmente no inicio da
alfabetizacdo, pode desenvolver na crianga o interesse pelas préaticas de leitura e
escrita, contribuindo assim, em inimeras aprendizagens, enfatizando neste trabalho,
a questdo da producéo escrita do género narrativo (ANSOLIN; OLIVEIRA, 2010). As
histérias sdo de grande relevancia para o desenvolvimento infantil, pois colabora
para o entendimento e formacao cognitiva, afetiva, cultural e social da crianga,
tornando-se, assim, uma pessoa critica e influente na sociedade, podendo, dessa
forma, ser agente transformador do ambiente em que vive (SILVA, 2016). Neste
contexto, a contacdo de histérias torna-se uma poderosa ferramenta de ensino que
combina a alegria da imaginacdo com a aquisicdo de competéncias béasicas de
leitura e escrita. Portanto, a questdo problema deste estudo versa em “Qual é o
impacto real da contacéo de historias no reconhecimento da importancia da leitura e
escrita no processo de alfabetizagao infantil?” Para tal, o objetivo geral desta
pesquisa é reconhecer a importancia da contacédo de histérias como estimulo para o
processo alfabetizador na Educacéo Infantil. Os especificos versam em identificar na
literatura a abordagem histérica e a importancia da Educacao Infantil; compreender
a histéria e os beneficios da leitura na infancia; e analisar como a contacdo de
histérias pode ajudar no desenvolvimento de criancas na Educacao Infantil.

MATERIAIS E METODOS.

Este trabalho é uma revisdo sistemética que busca analisar os trabalhos
publicados nos ultimos 10 anos que tratem a contacao de histérias como estimulo
para o processo alfabetizador na Educacdo Infantii no Brasil. Uma reviséo
sistematica, assim como outros tipos de estudo de revisao, € uma forma de pesquisa
que utiliza como fonte de dados a literatura sobre determinado tema. Esse tipo de
investigagdo disponibiliza um resumo das evidéncias relacionadas a uma estratégia
de intervencdo especifica, mediante a aplicacdo de meétodos explicitos e
sistematizados de busca, apreciagdo critica e sintese da informagéo selecionada
(SAMPAIO; MANCINI, 2006).

RESULTADOS

A revisdo contemplou uma diversidade de autores, envolvendo
pesquisadores, educadores e profissionais da area da Educacédo. No total, foram
identificados catorze obras, contribuindo para o entendimento e aprofundamento da
contacdo de histérias como estimulo para o processo alfabetizador na Educacéao
Infantil. Cada autor abordou perspectivas Unicas e valiosas sobre a contacdo de
historias na Educacdo Infantil, destacando aspectos como o0 desenvolvimento
emocional, relacional, cognitivo, linguistico, l6gico, social e cultural das criangas. As
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obras consultadas ofereceram uma base tedrica solida, fundamentando a relevancia
da contacdo de histérias como instrumento pedagogico. Dentre os autores
destacam-se Costa (2005), Ansolin e Oliveira (2010), Simdes (2013), Peruzzo
(2011), Silva (2016, 2018), Ramos (2011), Fernandes, Moraes e Dering (2021),
Alves (2021), entre outros. Cada um desses contribuiu para a compreensao integral
dos beneficios da contagcdo de histérias no contexto educacional, desde o
desenvolvimento da linguagem até a formacado critica das criancas. Os estudos
revisados reforcam que a contacdo de histérias na Educacao Infantil desempenha
um papel crucial no desenvolvimento infantil. As narrativas proporcionam estimulos
positivos em diversas areas, contribuindo para o interesse pela leitura, formacao da
personalidade, desenvolvimento cognitivo e social das criancas. A metodologia
lidica da contacdo de histdrias mostrou-se eficaz na promocdo do aprendizado
significativo, despertando a imaginacao, curiosidade e senso critico dos alunos.
Dessa forma, fica claro que a contacdo de histdérias € um instrumento muito
importante no estimulo a leitura, ao desenvolvimento da linguagem, € um passaporte
para a escrita, desperta o senso critico e principalmente faz a crian¢a sonhar. Sendo
uma atividade ladica e pedagdgica, a contacdo de histéria € uma ferramenta de
trabalho para o professor em sala de aula que, segundo Abramovich (1997), o poder
da escolha certa transforma a historia. O contador deve acreditar e se envolver,
vibrando com a ela; deve criar interesse e agir com naturalidade para nao haver
dispersdo dos seus ouvintes. Por isso, o educador precisa se dedicar ao contar ou
ler um texto, ndo somente didatizar as histdrias sem a participacdo dos seus alunos.
Deve haver o gosto do contador para despertar também nos ouvintes o prazer da
histéria. O livro € um componente imprescindivel no momento da contacéo, devendo
ficar a altura dos olhos das criangas. Para Maricato (2006, p. 18), “primeiro a crianca
escuta a histéria lida pelo adulto, depois conhece o livro como um objeto tatil, que
ela toca, vé e tenta compreender as imagens que enxerga”. Além do livro, outros
recursos podem ser utilizados como: fantoches, teatrinhos, mascaras, desenhos,
dobraduras, instrumentos musicais, materiais reciclados, entre outros.

CONSIDERACOES

Os resultados desta revisdo destacam a consisténcia e relevancia do uso da
contacdo de histérias como estratégia pedagogica na Educacdo Infantil. A
pluralidade de abordagens dos autores pesquisados ressalta a complexidade e a
importancia desse método, consolidando a compreensdo de que a contacdo de
histérias ndo apenas aprimora as habilidades linguisticas, mas também desencadeia
um impacto positivo no desenvolvimento global das criancas, preparando-as para
uma participacdo ativa na sociedade. A contacao de histéria € de grande relevancia
para as criancas no ciclo da alfabetizag&o, leva a mesma a despertar o gosto pela
leitura. Essa pratica € importante no processo de alfabetizac&o, pois nela usam-se
estratégias e metodologias que levam a crianca a ler e escrever de forma prazerosa.
Alfabetizar através da contacdo traz grandes beneficios, pois € uma ferramenta
capaz de levar a crianga a se tornar um adulto apaixonado pela leitura. Neste
seguimento, é possivel por meio da contacdo de historia contribuir para que a
crianca possa perceber diferentes olhares e fazer associagdes com seu cotidiano a
historia ouvida. Para tanto é preciso que o momento de contar uma historia ndo seja
apenas um improviso, é necessario um planejamento com objetivos estabelecidos
visando o desenvolvimento especifico o qual pode ser de varias maneiras.



PALAVRAS-CHAVE: Contacdo de historias; Educacao Infantil; Desenvolvimento
infantil.

Antonia Maria Cardoso e Silva
antoniacardoso208@yahoo.com.br
Faculdade Malta

REFERENCIAS

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil: gostosuras e bobices. Sao Paulo:
Scipione, 1997.

ALVES, Antonia Marlene de Macedo Oliveira. A importancia da contacao de
histérias na educacgdao infantil. Trabalho de Concluséo de Curso (Licenciatura em
Pedagogia) - Centro Universitario do Planalto Central Apparecido dos Santos, 2021.
ANSOLIN, Marcia; OLIVEIRA, Jaima Pinheiro de. O uso da “contacao de
histérias” como apoio para criangas com atraso de linguagem escrita. In: |
Seminario de Pedagogia, IV Encontro de Educacéo infantil e Il Jornada de Cognicdo
e Aprendizagem. p. 1-11, Barra do Corda- MA, 2010.

COSTA, F. M. Os grandes contos populares do mundo. Rio de Janeiro: Ediouro,
2005.

FERNANDES, Lais Ramos; MORAES, Layanne Rodrigues de; DERING, Renato de
Oliveira. Contar Historias e Formar Leitores: a importancia da leitura na infancia.
Revista Anhanguera, Jan/Jun — 2021 Ano 21 — v° 22.

MARICATO, Adriana. O prazer da leitura se ensina. DF: Revista Crianca: O
professor da educacéo infantil, 2006.

PERUZZO, Adreana. A importancia da literatura infantil na formagéo de leitores.
Cadernos do CNLF, v.15, n56, Rio de Janeiro, 2011.

RAMOS, Ana Claudia. Contacéo de histérias: um caminho para a formacéo de
leitores. Londrina: UEL-Dissertacdo (Mestrado em Educacéo), 2011.

SAMPAIO, R.F; MANCINI M.C. Estudos de revisdo sistematica: um guia para
sintese criteriosa da evidéncia cientifica. Revista Brasileira de Fisioterapia, v. 11, n.
1, S&o Carlos, 2006.

SILVA, Larissa Martha da. Iniciac&o da literatura infantil nas séries iniciais.
Monografia de Especializag&o. Universidade Tecnologica Federal de Curitiba.
Curitiba —-PR, 2018.

SILVA, M. E. A importancia da contacdo de historia na alfabetizacdo. TCC
(Graduacdo em pedagogia) - Centro de Educacéo da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte. Rio Grande do Norte, 2016.

SIMOES, L. B. T. Literatura infantil: entre a infancia, a pedagogia e a arte.
Cadernos de Letras da UFF, v. 23, n. 46, 30 jul. 2013.



LETRAMENTO COMO PRINCIPIO DA CIDADANIA

DOI: https://doi.org/10.29327/5405713.1-13

Regina Maria Teles Coutinho

INTRODUCAO

O trabalho em pauta visa desvelar métodos e técnicas de letramento de
criancas, jovens e adultos que tenham como foco a formacédo quanto ao aspecto
cognitivo, afetivo e motor para que este possa exercer sua cidadania de forma plena
e com a conscientizacao e defesa de seus direitos e deveres nas seguintes esferas:
civel, politico, social e patrimonial. Pois estes constituem os alicerces para a
realizacdo da formacdo do ser humano de forma integral. Nesse sentido, sera
realizada uma pesquisa de cunho bibliografico sobre a tematica em estudo pautada
em pesquisadores que tenham como foco o processo de letramento, tais como:
Ferreiro (2011), Freire (2001), Freire (2003) Soares (2017), dentre outros estudiosos
gue enriquecem a pesquisa dessa importante area do conhecimento, de forma
reflexiva, buscando sempre uma nova perspectiva, ou seja, um novo paradigma de
letramento que venha atender a essa demanda carente de conhecimentos cientificos
artisticos e tecnologicos. E importante ressaltar que o letramento € o primeiro passo
no processo de construcdo do conhecimento do cidadao.

No Brasil ha elevado indice de analfabetos, principalmente, na idade adulta,
conforme demonstram as estatisticas do IBGE e senso nacional. Entdo questiona-
se: qual as causas dessa defasagem? Seriam o0s métodos apresentados nao
eficazes? Seriam as instituices para esse fim que ndo correspondem as exigéncias
educativas dessa demanda? Entdo diante desses questionamentos nos levam a
tracar objetivos que venham sanar ou minimizar essa problematica que séao:
Construir propostas de letramento de criangas, jovens e adultos pautados em seus
anseios, ou seja, que atendam suas necessidades e aspira¢des, que 0s vejam como
sujeitos do seu processo educativo que tenha por meta a construgdo da cidadania
plena onde os direitos: civil, social, politico e patrimonial sejam contemplados. Esse
estudo sera baseado em leituras de autores com pesquisas voltadas para a tematica
em autores como Soares (2011), Freire (2003), Freire (2001), Ferreiro (2017), dentre
outros autores com estudos e pesquisas voltadas para o letramento.

MATERIAIS E METODOS

Os varios estudiosos que se dedicam ao letramento destacam sua
importancia na formacdo do cidaddo entendendo-o no conceito amplo que tem
evoluido sua primeira utilizagdo, no final de 1950, utilizado para descrever a sua
compreensao da ciéncia e as suas aplicacbes na sociedade. Dessa forma o
presente estudo tem como finalidade encontrar ou descortinar meios que possam
viabilizar um letramento mais eficiente adaptado ao atual contexto social brasileiro
que vemos muito fragilizado, ndo cumprindo com seus objetivos de formacgédo do
cidaddo consciente e critico, capaz de transformar sua realidade e exercer a sua
cidadania plena em todos 0s seus aspectos.
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RESULTADOS

O letramento cientifico tem dimensdes: letramento cientifico funcional;
letramento cientifico conceitual e procedimental e letramento cientifico
multidimensional, que serdo desenvolvidos no decorrer do trabalho em pauta, ou
seja, uma classificacdo com bases cientificas que discorra sobre a tematica de forma
objetiva e pratica, sabendo-se que nao existem formulas prontas capazes de
superar todas as dificuldades enfrentadas pelo professor em sala de aula.
Entretanto, busca-se sempre ver o aluno em suas dificuldades de letramento que lhe
sdo especificas e que precisam ser atendidas, vendo sua subjetividade, sua
potencialidade por tratar-se de um ser Unico com atitudes e capacidades que |lhe séao
préprias, resultando em turmas heterogéneas e essa diversidade de atitudes de
culturas de pensamentos, de niveis de aprendizagens diferentes constitui o desafio
primordial da metodologia empregada pelo professor.

Entendendo de acordo com Freire (2003), que ensinar exige respeito aos
saberes dos educandos. Os saberes advindos de classe social, de sua cultura,
resultando suas crengas, seus valores e costumes e pautados nesses parametros o
docente construir projetos que venham atender as necessidades educativas dos
discentes, ou seja, “saberes socialmente construidos na pratica comunitaria, mas
também, como ha trinta anos vendo sugerindo, discutir com o0s alunos a razéo de ser
de alguns desses saberes em relagdo ao ensino dos conteudos” (FREIRE, 2003.p.
16).

Nesse sentido, ver o discente com uma bagagem, formada de sua vida social
e historica e que precisa servir de ponto de partida, de alicerce na construcao de sua
formacdo. Discutir com o aluno sua realidade concreta, palpavel.

Entretanto, ndo perder de vista a iniciativa e criticidade, pois ensinar esses
ingredientes sdo imprescindiveis no processo de ensinar/aprender. Entendendo que:
ao criticar-se, tornando-se entdo, permita-se repetir, curiosidade epistemoldgica,
metodologicamente “rigorizando-se na sua aproximacao ao objeto, constata-se seus
achados de maior exatiddo (FREIRE, 2003, p. 17).

Quanto mais nos aproximamos do nosso objeto de estudos, analisando-se de
forma minuciosa, destacando suas caracteristicas, suas potencialidades e
necessidades mais encontramos caminhos metodolégicos alternativos para a
construcéo de novos projetos de letramento.

CONSIDERAGCOES

Enfim, enfatizar o compromisso do professor que trabalha com letramento de
criancas, jovens e adultos tenha por foco estudos, pesquisas e producbes do
conhecimento, na perspectiva de uma préatica pedagdgica que venha melhorar a
educacado, cumprindo com o0 seu compromisso politico, social, formando o alunado
para um futuro digno. O melhor método de letramento € aquele que atende 0s niveis
de aprendizagem dos alunos, formando-o, com conhecimentos que facam jus a
sociedade civel organizada. Dessa forma, o professor deve estar capacitado de
conhecimentos cientificos, pedagodgicos e tecnolégicos capazes de superar as
dificuldades de aprendizagem quanto ao letramento dos alunos. Para tanto é preciso
investir em politicas publicas voltadas para a capacitacdo do professor com
metodologias ativas e inovadoras, bem como investir na qualidade do ensino a partir



do contexto social em que vive o aluno, sempre procurando motivar, incentivar o
aluno para o pleno letramento.
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INTRODUCAO.

O Bullying, infelizmente, ndo € um fendmeno novo e sempre esteve presente
em diferentes segmentos da sociedade, com destaque para o ambiente escolar.
O que tem se mostrado como algo novo sao as novas abordagens e perspectivas,
fruto de pesquisas que buscam identificar e enfrentar esse problema de forma
mais eficaz. E fundamental ressaltar que o Bullying pode ocorrer em qualquer
ambiente onde existem problemas interpessoais, porém, € na escola que ele se
manifesta de maneira mais evidente e prejudicial, afetando alunos e professores
no dia a dia.

Por ser mais comum na escola, € de extrema importancia analisar as
consequéncias do Bullying para a vitima. Essa pratica desumaniza as relacoes,
viola os direitos e impacta negativamente o desenvolvimento do individuo,
tornando-o vulneravel e impedindo qualquer forma de defesa. A problemética esta
em saber como acontece o combate e prevencao a fim de garantir um ambiente
escolar seguro e acolhedor para todos dentro das escolas?

O objetivo geral desta pesquisa estd em Analisar como o Bullying Escolar
dentro de uma analise bibliografica; Os especificos estdo em Caracterizar a acao
do Bullying Escolar; Verificar o posicionamento das familias quando o assunto for
a pratica e combate ao Bullying Escolar.

A justificativa desta pesquisa estd nas vertentes voltadas para as
consequéncias das acGes de Bullying e violéncia escolar no ambiente
educacional. Com o aumento dos conflitos nas escolas, tornou-se essencial
discutir e enfrentar esse problema de forma efetiva. Como parte desse debate, é
importante considerar as repercussdes dessas questdes no desenvolvimento dos
alunos e na qualidade do ambiente escolar.

MATERIAIS E METODOS

A presente pesquisa foi desenvolvida seguindo a modalidade de pesquisa do
meétodo de revisdo da literatura numa visdo qualitativa, de um estudo bibliografico
gue destacaram 0s seus conceitos sobre o tema em questdo, com a finalidade de
contribuir no processo de levantamento de dados a fim de fundamentar os dados
apresentados.

Deslauries (1991) aponta que:

Na pesquisa qualitativa, o0 cientista € a0 mesmo tempo o sujeito e o objeto
de suas pesquisas. O desenvolvimento da pesquisa € imprevisivel. O
conhecimento do pesquisador é parcial e limitado. O objetivo da amostra é
de produzir informacgBes aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou
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grande, o que importa é que ela seja capaz de produzir novas informacdes.
(DESLAURIERS, 1991, p. 58)

De acordo com os esclarecimentos de Boccato (2006, p. 266):

A pesquisa bibliografica busca a resolucdo de um problema (hip6tese) por
meio de referenciais tedéricos publicados, analisando e discutindo as varias
contribuicBes cientificas. Esse tipo de pesquisa trarda subsidios para o
conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica. Para
tanto, € de suma importancia que o pesquisador realize um planejamento
sistematico do processo de pesquisa, compreendendo desde a definicdo
tematica, passando pela construcéo logica do trabalho até a deciséo da sua
forma de comunicacéo e divulgacéo.

Sobre a pesquisa qualitativa, tem-se:

Por sua vez, todas as que vivenciam a mesma época histérica tem alguns
tracos comuns, dado o fato de que vivemos num mundo marcado pelo
influxo das comunicacfes. Igualmente, as sociedades vivem o presente
marcado por seu passado e € com tais determinagbes que constroem seu
futuro, numa dialética constante entre o que estd dado e o que sera fruto de
seu protagonismo (GIL, 2008, p.12).

Para Gil (2008, p.34): “Entende-se por pesquisa bibliografica o ato de fichar,
relacionar, referenciar, ler, arquivar, fazer resumos (abstracts) de assuntos
relacionados com o campo da pesquisa em questao”.

Esse tipo de pesquisa tem por finalidade investigar as diferentes contribuigdes
cientificas sobre determinado tema, de forma que o pesquisador possa utiliza-la para
confirmar, confrontar ou enriquecer suas proposi¢ées. O presente estudo buscou
contetdos como artigos, livros e sites utilizando a internet como em sites do scielo,
google académico e periodicos capes.

RESULTADOS

A violéncia decorrente da falta de estrutura familiar € um dos principais
desafios enfrentados pelos diretores, pedagogos e professores nos cenarios
educacionais pesquisados. Esse fendmeno, juntamente com outroS cOmo 0 uso
de drogas, o bullying, a discriminacdo e a violéncia doméstica, contribui para o
clima de violéncia nas escolas (Fernandes,2020).

E fundamental que a comunidade escolar esteja atenta a essas questdes e
trabalhe de forma integrada para promover um ambiente seguro e saudavel para
0s estudantes. A intervencado precoce e o0 apoio familiar sdo fatores essenciais na
prevencdo e combate a violéncia escolar. A conscientizacdo e o didlogo sao
armas poderosas para enfrentar esse desafio complexo.

De acordo com a pesquisa de Machado (2023) € na esfera familiar que as
criancas e jovens absorvem os comportamentos que manifestam, tais como
pobreza, violéncia doméstica, alcoolismo, uso de drogas, comportamento
promiscuo, separacdo de casais, falta de valores, envolvimento em crimes e
permissividade. Santos (2020) vai alem ao afirmar que o problema do bullying e
da violéncia escolar, bem como outras formas de violéncia nas escolas, estao
diretamente relacionados a desestruturacdo familiar ou a uma educacao
excessivamente permissiva.



Dessa forma, é essencial que todos os participantes do ambiente escolar,
especialmente a pedagoga, estejam atentos a comportamentos e acfes que
indiguem violéncia, com o objetivo de prevenir agressodes fisicas, verbais e/ou
insultos que possam antecipar a violéncia. E importante ressaltar que um
ambiente familiar estavel e carinhoso pode ajudar a evitar ou diminuir essas
questodes.

A segunda causa mais comum aponta para duas questdes em comum: O
uso de drogas e o bullying/violéncia escolar, ambos capazes de causar Sérios
problemas no ambiente escolar, tanto para os alunos quanto para os professores
e outros envolvidos no processo. Um exemplo disso séo as agressées com armas
na escola, motivadas pela competicdo entre gangues ligadas ao trafico de drogas,
afetando diretamente aqueles envolvidos no problema, assim como os moradores
da comunidade ou vizinhanca (Santos,2020)

Silva (2024) aponta que o consumo de drogas licitas, com destaque para o
alcool, muitas vezes tem seu inicio no seio familiar, devido a sua aceitacéo social.
Dessa forma, o alcool se torna um elemento de convivio presente em todas as
esferas sociais. J& as drogas ilicitas, como os inalantes, a maconha e o crack,
geralmente sdo consumidas a partir de relagbes de amizade ou de pertencimento
a grupos, fora do ambiente escolar.

No que diz respeito ao Bullying/violéncia escolar, trata-se do uso da
superioridade fisica para intimidar, tiranizar, amedrontar e humilhar outra pessoa.
Esse termo é adotado pelos educadores em varios paises para descrever o uso
de apelidos ofensivos e atos desumanos empregados para atemorizar, excluir,
humilhar, desprezar, ignorar e perseguir os colegas na escola.

A presenca constante e a observagcdo cuidadosa s&8o essenciais para
identificar essas situacfes, uma vez que as vitimas geralmente sofrem essas
agressdes em locais da escola com pouca ou nenhuma supervisao.
Por ser uma estratégia premeditada, o Bullying/violéncia escolar pode levar a
vitima a sentir-se desacreditada por amigos, pedagogos e pais, ou até mesmo
desencorajada a relatar seu sofrimento. Dessa forma, as agressdes podem
passar despercebidas por um longo periodo, o que pode resultar em danos a
autoestima, aprendizagem e construcao da identidade da vitima.

Diversas sédo as razdoes que levam os estudantes a praticarem atos
violentos, ampliando a violéncia no ambiente escolar de diferentes perspectivas.
Silva (2019) ressalta que diversos estudos destacam a conexao entre a escola e o
trafico de drogas, a influéncia dos grupos sociais dos alunos (gangues e galeras),
a socializacdo na infancia em ambientes familiares violentos, a reacdo a
autoridade e a falta de organizacao interna da escola, além das politicas publicas
de exclusédo na educagédo. Essas reflexdes tedricas evidenciam que varias formas
de violéncia podem ser identificadas, com destaque para o uso de drogas e o
bullying, causando sérios problemas em diversos contextos, incluindo o ambiente
escolar.

Projetos escolares contribuem para promover uma cultura de paz nas
escolas, aléem de auxiliar no desenvolvimento emocional, fisico e intelectual dos
estudantes. Eles também fortalecem a relagdo com a comunidade e promovem
uma maior interacdo entre os alunos e todos os envolvidos na comunidade
escolar. No entanto, € fundamental colocar em pratica esses programas para
reduzir a violéncia nas escolas.

A agressividade tem sido um problema constante nas escolas, afetando
tanto os educadores quanto as familias. Antes de tirarmos conclusdes



precipitadas, € crucial entender o que é agressividade e como ela se manifesta. E
importante explorar o conceito de agressividade de acordo com diversos autores
e abordar o tema das brigas e agressdes na infancia, oferecendo orientacées
para os educadores lidarem com essas situagdes (RICCI; SANTOS CRUZ, 2021).

Além disso, é necessario discutir o impacto das normas e da civilidade na
escola, que muitas vezes podem restringir o aluno e causar angustia e sofrimento.
O ambiente escolar tem sido palco de diversos atos de violéncia, desde
agressodes verbais até depredacBes do patriménio escolar e agressées fisicas
(RICCI; SANTOS CRUZ, 2021).

Em suma, é fundamental continuar investindo em programas e iniciativas
que promovam a paz e o respeito nas escolas, oferecendo suporte tanto para os
alunos quanto para os profissionais envolvidos na educacdo. A abordagem da
violéncia escolar requer uma visdo ampla e colaborativa, em que todos os atores
da comunidade educativa se unam para criar um ambiente seguro e acolhedor
para todos.

CONSIDERACOES

O problema do Bullying/violéncia escolar tem ganhado destaque nas
discussdes sobre o ambiente educacional devido ao seu crescimento nos Ultimos
anos. Esse fenbmeno se faz presente tanto dentro quanto fora das escolas,
exigindo a atengéo de familias, sociedade, escolas e governos.

A pratica do Bullying/violéncia escolar é uma das principais formas de
violéncia entre criancas e adolescentes, caracterizada pela opressédo das vitimas
gque muitas vezes nao conseguem se defender, sofrendo agressées verbais
constantes. As consequéncias para as vitimas podem ser devastadoras, incluindo
isolamento, possiveis atos de vinganca e até mesmo suicidio.

E comum que os agressores vejam o bullying como algo trivial e até
engracado, mas para as vitimas isso é extremamente desconfortavel, pois as
"brincadeiras" de mau gosto estao inseridas nesse tipo de violéncia escolar. Por
isso, € crucial que escola e pais estejam sempre atentos aos alunos e filhos,
respeitando suas necessidades e orientando sua conduta. E essencial ajuda-los a
lidar com suas relacbes com os colegas e a respeitar o direito dos outros para
combater esse fendbmeno de forma eficaz.

E imprescindivel que haja uma intervencdo conjunta da Familia, Escola e
Estado para direcionar as praticas da vitima agressora e das vitimas tipicas. E
crucial investir em iniciativas, projetos e programas escolares para combater o
bullying de forma eficaz. Durante a pesquisa, constatou-se que 0S programas
existentes nas escolas tém tido pouco impacto e falham em alcancar resultados
positivos. A parceria entre familia e escola s6 sera eficaz se houver politicas
publicas especificas para combater o bullying e minimizar seus impactos em
criancas e adolescentes, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar.

Por fim, é essencial que a familia assuma sua parcela de responsabilidade
no processo educacional de seus filhos, em parceria com a escola. Esta ultima
deve planejar, executar e avaliar agcbes de conscientizagdo sobre bullying e
violéncia escolar, tanto para os alunos quanto para a comunidade escolar. Por
sua vez, cabe ao Estado garantir a efetivacdo dos direitos fundamentais de
criancas e adolescentes por meio de investimentos em programas e projetos nas
escolas, visando reduzir a ocorréncia de agressdes e violéncia entre estudantes.
Dessa maneira, acreditamos estar apresentando uma alternativa viavel e



colaborativa de acdes preventivas contra esse fendbmeno nocivo e prejudicial ao
desenvolvimento cognitivo e social dos jovens.
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INTRODUCAO.

O presente trabalho tem como tema: O uso das novas tecnologias digitais
como recurso nas praticas didatico-pedagogicas como recurso nas praticas
didatico-pedagdgicas. Este tema € aplicado, dentro da atualidade, e por estatistica
que a utilizacdo das novas tecnologias é facilitadora do processo da aquisicdo da
aprendizagem, sobretudo na dindmica do ensino por parte do docente. Desse
modo, ha algum tempo a sala de aula deixou de ser um espaco apenas resumido a
professor, livros, quadro, giz e alunos.

Muitos sdo os recursos de midias utilizados pelos professores mais
esforcados ja que a internet € uma ferramenta que permite inUmeras possibilidades
de tornar a didatica mais envolvente e assimilativa. Surgiu entdo o questionamento:
Como as novas tecnologias digitais podem contribuir na préatica pedagdgica, afim de
gue o aluno possa desenvolver sua aprendizagem de uma forma mais completa e
consequentemente aumentar as chances de seu desenvolvimento de forma
integral?

Desse modo, esse trabalho se justifica pela necessidade fundamental de uma
inovacao na rotina escolar, ou seja, é essencial que as escolas e os profissionais da
area trabalhem e planejem para utilizarem em suas aulas esses avancos
tecnoldgicos, visando melhorar cada vez mais o ensino do pais, ja que a linguagem
audiovisual, proporcionada pelas midias, s6 vem a colaborar com os métodos
pedagdgicos.

O objetivo geral estd em verificar 0 uso das tecnologias digitais e midias
sociais em sala de aula e quais as suas contribuicdes no desenvolvimento e
aprendizagem da crian¢a nas series iniciais? E, os especificos em: identificar o uso
de tecnologias digitais como recurso no ensino aprendizagem em sala de aula;
destacar a funcdo do professor como mediador dessas novas tecnologias no
ambiente escolar e compreender situagdes nas quais as novas tecnologias auxiliam
no processo de aprendizagem da crianga.

A metodologia utilizada por de cunho bibliografico e qualitativo, onde foram
utilizados sites de confianga como google académico, scielo, peridédicos qualis para
que se pudesse ser realizada a pesquisa bibliografica de modo seguro. Foram
encontrados 20 artigos, onde apenas 14 respondiam aos objetivos da pesquisa
recorrente.

MATERIAIS E METODOS

A presente pesquisa foi desenvolvida seguindo a modalidade de pesquisa do
método de revisdo da literatura numa visdo qualitativa, de um estudo bibliografico
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envolvendo autores como Moran (2007), Belloni, (2005), Kalinke, (1999), que
destacaram 0s seus conceitos sobre o tema em questdo, com a finalidade de
contribuir no processo de levantamento de dados a fim de fundamentar os dados
apresentados.

Deslauries (1991) aponta que:

Na pesquisa qualitativa, o cientista € ao mesmo tempo o sujeito e o objeto
de suas pesquisas. O desenvolvimento da pesquisa € imprevisivel. O
conhecimento do pesquisador é parcial e limitado. O objetivo da amostra é
de produzir informacgBes aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou
grande, o que importa é que ela seja capaz de produzir novas informacdes.
(DESLAURIERS, 1991, p. 58)

De acordo com os esclarecimentos de Boccato (2006, p. 266):

A pesquisa bibliogréfica busca a resolu¢cdo de um problema (hip6tese) por
meio de referenciais teéricos publicados, analisando e discutindo as varias
contribuicbes cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o
conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica. Para
tanto, € de suma importancia que o pesquisador realize um planejamento
sistematico do processo de pesquisa, compreendendo desde a defini¢cdo
tematica, passando pela construgéo logica do trabalho até a deciséo da sua
forma de comunicacao e divulgacao.

Sobre a pesquisa qualitativa, tem-se:

Por sua vez, todas as que vivenciam a mesma época histérica tem alguns
tracos comuns, dado o fato de que vivemos num mundo marcado pelo
influxo das comunicacgbes. Igualmente, as sociedades vivem o presente
marcado por seu passado e € com tais determinagfes que constroem seu
futuro, numa dialética constante entre o que esta dado e o que sera fruto de
seu protagonismo (GIL, 2008, p.12).

Para Gil (2008, p.34): “Entende-se por pesquisa bibliogréafica o ato de fichar,
relacionar, referenciar, ler, arquivar, fazer resumos (abstracts) de assuntos
relacionados com o campo da pesquisa em questao”.

Esse tipo de pesquisa tem por finalidade investigar as diferentes contribuicdes
cientificas sobre determinado tema, de forma que o pesquisador possa utiliza-la para
confirmar, confrontar ou enriquecer suas proposi¢des. O presente estudo buscou
conteudos como artigos, livros e sites utilizando a internet como em sites do scielo,
google académico e perioddicos capes.

RESULTADOS.

A modernidade foi ganhando espaco e a tecnologia, avanca a passos largos
no cotidiano, uma realidade comum e cada vez mais proxima de criancas, jovens e
adultos da sociedade em geral. Em varios ambientes de sua rotina se deparam com
eletrbnicos que exigem uma competéncia tecnologica, seja em celulares,
computadores, tablet, caixas eletronicos e outros (KALINKE, 1999).

Com a tecnologia crescendo, intensamente, passamos a observar que cada
dia mais cedo as criangcas tém acesso livre a essas midias, diariamente vemos



relatos de criancas que assistem ou sdo protagonistas de diversos recursos digitais,
desde o divertimento com jogos, a videos e até paginas digitais (KALINKE, 1999).

Observamos que a internet se tornou uma ferramenta cada vez mais presente
na rotina de crianca e adolescentes, seja para divertir, comunicar ou informar. Desse
modo surgiu o questionamento sobre o uso dessa ferramenta como alternativa
interessante, ludica e atual para a dindmica do ensino aprendizagem nas escolas
(KALINKE, 1999).

Isso n&o poderia ser diferente, pois o0 impacto da tecnologia se efetiva como
processo social atingindo todas as instituicdes, invadindo a vida do homem no
interior de sua casa, na rua onde mora, nas salas de aulas com os alunos, etc.
Desta forma, os aparelhos tecnologicos dirigem suas atividades e condicionam seu
pensar, seu agir, seu sentir, seu raciocinio e sua relacao com as pessoas (BUCHT,
2002).

A cada dia surge uma novidade tecnoldgica na intencdo de facilitar as tarefas
cotidianas, mas o0 que para uns ajuda, para outros atrapalha, devido as muitas
dificuldades de aceitacdo e de compreensdo. Com toda essa revolugdo tecnoldgica
e cientifica, a sociedade mudou muito nas ultimas décadas, ficando em uma
situacdo de ndo compreensdo de diversos assuntos, buscando rapidamente se
adaptar as novas necessidades de conhecimento desse mundo digital (PRADO,
2000).

Nesse caso cada cidaddo, tem que assumir um papel de ponta nesse
processo de mudanca tecnoldgica, pois, 0s recursos tecnolégicos de comunicacéo e
informacdo tém se desenvolvido e se diversificado rapidamente. Eles estédo
presentes na vida cotidiana de todos os cidaddos, desse modo nao podem
simplesmente serem ignorados ou desprezados (BUCHT, 2002).

A verdade é que seja no trabalho, no lazer, na comunicacdo, na educacéo, as
tecnologias tem ganhado espaco tornando-se indispensavel na rotina do ser
humano, ganhando espaco na mente e no cotidiano de toda a sociedade,
praticamente nos obrigando a estarmos cada dia buscando novas informacgdes para
nos adequarmos as novas necessidades (PRADO, 2000).

Hoje a tecnologia é considerada algo util e totalmente necesséario de modo
qgue precisa ser aprendido, pois 0 seu desconhecimento vem gerando no mundo
atual o mesmo tipo de exclusdo que sofre o analfabeto no mundo da escrita
(PRADO, 2000).

Junto a necessidade de compreensao surge a importancia das midias digitais,
como parceria para o aprendizado e desenvolvimento das criancgas, jA que cada vez
mais a utilizamos para nossas fung¢des cotidianas, por isso a necessidade de nos
atualizarmos (MACHADO, 2009).

No mundo contemporaneo com as novas tecnologias de comunicacdo e
informag&o, nenhum educador ou cidaddo de hoje pode ignorar a presenca das
midias que constituem uma nova cultura educacional (GARCIA, 2011).

A evolucao tecnologica é tdo grandiosa e fascinante que nos leva a muitas
discussoes, entre elas a capacitacdo do profissional que atua na educacao, pois, é
s6 este que pode conduzir os alunos, a nova visao de mundo (GARCIA, 2011).

Ha algum tempo a sala de aula deixou de ser um espaco apenas resumido a
professor, livros, quadro, giz e alunos. O ensino tradicional no qual o professor
repassava o saber através da oralidade com seus rascunhos num pedaco de papel
foi tomado por uma onda de recursos de midias e novas fontes de pesquisas que
desafiam a mente e agucam a curiosidade dos alunos (GARCIA, 2011).



Muitos sdo os recursos de midias utilizados pelos professores mais
esforcados ja que a internet € uma ferramenta que permite inUmeras possibilidades
de tornar a didatica mais envolvente e assimilativa, pois ela contém mecanismos
que contribuem para captar a atencdo do aluno de uma forma mais aguda e
consequentemente aumentar as chances de um aprendizado de sucesso
(ALMEIDA, 2010).

E fundamental a inovacdo na rotina escolar, ou seja, que as escolas e 0s
profissionais da area trabalhem e planejem para utilizarem em suas aulas esses
avancos tecnologicos, visando melhorar cada vez mais o ensino do pais, ja que a
linguagem audiovisual, proporcionada pelas midias, sé vem a colaborar com os
meétodos pedagogicos (ALMEIDA, 2010).

O professor que resolve modificar seus métodos de ensino, € uma pessoa
gue compreende o valor e a necessidade de constante inovagcao na escola. Pois
cada vez mais dependemos das midias digitais para nossas funcdes cotidianas,
gue ja estdo presentes em todas as areas da nossa vida social (ALMEIDA, 2010).

CONSIDERACOES

O perfil do professor de hoje que, em comum com o0 de tantos outros
profissionais, demonstra uma grande necessidade de formacéo continuada e de
uma constante atualizacdo. A formacédo inicial envolvendo as midias digitais é
apenas o primeiro passo, habilitador ao exercicio da profissdo. Tanto a escola,
como o professor individualmente, precisam estar constantemente trabalhando a
formacao continuada desses profissionais.

Destacamos a qualificacdo dos professores para enfrentar esse mundo
digital, como um passo fundamental, como também €& fundamental a participacéo
ativa da familia nesse mundo de novas descobertas, e ainda do governo equipando
as escolas com laboratérios digitais e oferecendo cursos de aprimoramentos, em fim
de toda a sociedade.

De modo que se cada um fizer a sua parte a crian¢a terd uma aprendizagem
consciente, tecnoldgica e teré criticidade e autonomia para utilizar as midias de
forma responsavel e cidada.

O uso das tecnologias sem o preparo adequado acaba por trazer falhas aos
professores e muitas vezes desanimo em inserir algo diferente em sala de aula, por
nao saber muitas vezes como usa-las ou até mesmo manusea-las. Assim, sem
mudar sua rotina o professor acaba impedindo que seus alunos desfrutem das
novidades que estdo cada vez mais presentes em nosso dia a dia.

Atualmente a sociedade tornou-se quase em sua totalidade influenciada pelo
uso de midias digitais em situacdes diversas do seu cotidiano, assim faz-se
necessario que a escola trabalhe dentro de uma metodologia que privilegie a
descoberta e 0 ensino e aprendizagem de nossas criangas, numa perspectiva de
proporcionar 0 acesso a tecnologia dentro da escola. Desse modo o professor e o
aluno participarao dessa transformacéo nos processos educacionais frentes a essas
novas tecnologias.
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INTRODUCAO

Este resumo esta centrado na importancia e eficacia da efetiva atuacéo do
psicopedagogo no processo de ensino aprendizagem de criancas autistas. Tem por
objetivo analisar a intervencéo desse profissional no processo de aprendizagem das
criancas com TEA, a fim de compreender quais as principais atribuicbes do seu
trabalho para com essas criancas. Dessa forma, para melhor compreenséo acerca
da intervencédo psicopedagodgica com criancas com autismo, buscamos responder ao
seguinte problema: Qual a importancia da intervengcdo psicopedagodgica com
criancas com transtorno do espectro autista?

O autismo é definido como um transtorno complexo do desenvolvimento, do
ponto de vista comportamental, com diferentes etiologias que se manifesta em graus
de gravidade variados (GADIA, 2006). Segundo a Apa (2014) o termo “autismo”
perpassou por diversas alteracdes ao longo do tempo, e atualmente € chamado de
Transtorno do Espectro Autista (TEA) pelo Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-V).

O conceito de Transtorno do Espectro Autista ainda é novo e pouco
compreendido. Segundo Cunha (2013), o comum sao as pessoas utilizarem a
expressao “autista” para designar todas as variagées do TEA. No entanto, como este
transtorno n&o se revela de uma unica forma, é interessante utilizar o termo TEA e
compreender que, na verdade este espectro é caracterizado por possuir alteracdes
que “transitam pela triade de deficiéncias nas areas social, de comunicagao e de
comportamento, mas nem sempre todas essas dificuldades aparecem juntas no
mesmo caso” (SILVA, 2012, p. 34).

A autora acima supracitada nos faz perceber que a crianca com TEA traz
dentro de si varios mundos a serem descobertos, ressaltando que ndo devemos nos
deixar contaminar com 0s estereotipos que a sociedade dita a respeito das pessoas
com TEA. A triade de deficiéncias séo trés areas de dificuldade que todas as
pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo possuem. Elas variam de uma
pessoa para outra e apresentam comprometimentos em trés importantes dominios
do desenvolvimento humano: a comunicagédo, a sociabilizacdo e a imaginacao,
causando dificuldades que obstaculizam a insercao plena na sociedade.

A crianga autista pode ter facilidade em memorizar musicas, numeros, entre
outros. A intervencdo junto a ela € uma questdo que necessita de um olhar
cuidadoso e afetuoso por parte do profissional que irda trabalhar intervindo perante as
dificuldades de aprendizagem que o autista apresentar. Silva (2012) esclarece que
entre os varios atendimentos terapéuticos dos quais uma crianga autista necessita, a
intervencdo psicopedagodgica €& extremamente importante para 0 Seu
desenvolvimento intelectual, sécio interativo e afetivo.

O acompanhamento Psicopedagdgico tem como objetivo retratar o processo
da aprendizagem e formar o individuo para relacionar-se com o aprender. Portanto,
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a psicopedagogia propde-se buscar responder aos conflitos que dificultam a
aprendizagem com procedimentos de trabalho que podem ser desenvolvidos
individualmente ou em grupo, para desenvolver na crianga a vontade de aprender.

MATERIAIS E METODOS

A metodologia utilizada para o desenvolvimento deste trabalho foi a
pesquisa qualitativa, com carater exploratério, com procedimento técnico de revisao
bibliografica. Conforme Gil (2008) a pesquisa exploratoria pode proporcionar maior
familiaridade com o problema e pode envolver o levantamento bibliografico que é
desenvolvido com base em materiais ja elaborados, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos. A pesquisa qualitativa permite que o pesquisador interaja
com seu interlocutor, dando a ele a oportunidade de dialogar e assim, desenvolver
um estudo analitico.

RESULTADOS

Através desse estudo verificou-se a importancia do psicopedagogo na
elaboracdo de estratégias de intervencdo que favorecam a interacdo do aluno
autista e sua socializacdo com os demais colegas e profissionais no ambiente
escolar, com vistas a minimizacédo de muitos problemas relacionados as dificuldades
de aprendizagem.

A partir da andlise empreendida, observamos que a acéo desse profissional
junto a esse publico assume uma importancia significativa, proporcionando
transformacdes e mudancas que podem ocorrer a partir de uma intervencéo
psicopedagdgica pautada em técnicas e métodos que possibilitem aos envolvidos no
processo, uma maior interacéo social.

E importante enfatizar que o autismo & encontrado em todo o0 mundo e em
familias de qualquer classe social, étnica e racial. Silva (2012) esclarece que entre
0os varios atendimentos terapéuticos dos quais uma crian¢ca autista necessita, a
intervencdo psicopedagobgica € extremamente importante para o0 Seu
desenvolvimento intelectual, socio interativo e afetivo.

Por conta disso e outros fatores, assevera Riviére (1995), se faz necessério
avancar na formacao continuada de profissionais que trabalham com intervencdes e
estimulacdes precoces de criancas diagnosticadas com TEA para proporcionar a
inclusdo social, uma educacédo escolar de qualidade como um direito de todos,
assim como o respeito as diversidades e diferencas.

Sobre as caracteristicas das pessoas diagnosticadas com TEA, Riviére
(1995) esclarece também que o autista possui um atributo peculiar de balancar as
maos, se auto balancar, sente fascinacdo ou irritagdo por ruidos especificos,
movimentos rituais complexos, insisténcia na repeticdo de acdes em sequéncia,
preocupacao excessiva com conteudo intelectual, o que o leva a um campo restrito
de interesses e a determinada necessidade de suprir com seus protocolos.

No tocante ao tratamento de criangcas com autismo, Silva (2012, p. 208)
aduz que “o tratamento se baseia no desenvolvimento de comportamentos
funcionais e reducdo dos comportamentos inadequados. Para isso, se utilizam
técnicas e métodos fundamentados em principios comportamentais”. Assim sendo, a
terapia mais indicada para criancas com transtorno do espectro autista é a terapia
comportamental.



CONSIDERACOES

Uma das principais caracteristicas do TEA, de acordo com Cunha (2013) é
a falta de interesse com o social, como também, sua dificuldade em interpretar sinais
e simbolos. Com isso, torna-se bastante dificil sua comunicacéo verbal e ndo verbal,
e consequentemente, gera a falta de interesse em determinados assuntos.

Observou-se que quanto mais cedo a crianga for diagnosticada com TEA e
iniciar o tratamento, maiores serdo as possibilidades de desenvolvimento, dentro de
suas capacidades fisicas e mentais, e que independente do diagndstico realizado
por profissionais especializados, o que certamente contribuird para uma melhor
compreensao das dificuldades apresentadas, serd a avaliacdo que a escola deve
realizar para identificar as areas que precisam ser mais trabalhadas.

E importante ressaltar que o desenvolvimento de um diagnéstico é
fundamental para que seja possivel averiguar os possiveis problemas que
acometem muitas criancas, entre elas, aquelas que apresentam algum tipo de
transtorno que possa prejudicar o seu processo de aprendizagem. Nesse contexto, 0
psicopedagogo pode auxiliar os atores da escola para que o0s profissionais da
instituicdo possam promover a articulacdo da cultura da cooperacdo profissional e
do trabalho coletivo escolar.

O estudo realizado confirma que o atendimento psicopedagdgico na escola
atinge seus objetivos quando, ampliando a compreensao sobre as caracteristicas e
necessidades de aprendizagem de determinado aluno, abre espaco para que a
escola viabilize recursos para atender as necessidades de aprendizagem. Na
abertura desse espaco entra a figura do psicopedagogo, que pautara seu trabalho
na realizacdo do diagnéstico, da assessoria e das intervengfes pedagdgicas, no
sentido de compreender a dindmica de sua atuacdo com criangas autistas a fim de
promover a qualidade de educacdo numa perspectiva inclusiva de atuacdo que
considere o sujeito como ser integral.

PALAVRAS-CHAVE: Psicopedagogia; Aprendizagem; Transtorno do Espectro
Autista.
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INTRODUCAO

A escola é um ambiente em que todos os sentimentos afloram, e o cuidado com a
saude mental também deve estar em evidéncia, visto que € uma area que necessita
de atencdo de cada um de nés, pois cada ser traz suas histérias de vida, seus
conflitos o seu dia a dia, de certo que ndo estamos livres de desenvolver problemas
mentais ou até mesmo doencas mentais. Precisamos saber que ndo estamos
sozinhos na busca de ajuda ou de tratamento. Existem profissionais e uma equipe
multidisciplinar que podem trazer contribuicbes para um melhor entender da mente,
conduzindo a estudos e atividades com objetivo de alcancar cada vez mais uma
mente saudavel, principalmente prevenir as manifestacdes psicopatolégicas que
poderiam advir-lhe. Neste contexto encontra-se o profissional de Educacdo Fisica
que se utiliza dos movimentos e atividades humanas como meio de intervencao,
utilizando técnicas e métodos de diagndsticos e tratamentos através de exercicios
que podem somar ao tratamento de doencas mentais, dos distirbios de
comportamento. De que maneira a educacdo e a atividade fisica atua e contribui
para a saude mental? Objetivamos apresentar; possiveis causas e manifestaces de
problemas mentais, fomentando o parecer da Organizacdo Mundial da Saude (OMS)
frente a doencas mentais e a contribuicdo do profissional de educacgdo fisica,
discorrendo sobre a visdo do Ministério da Saude, sobre trabalho interdisciplinar e
multiprofissional no tratamento das doencas mentais, apresentando documentos
recentes sobre a insercdo do profissional de educacéo fisica na saude conforme a
portaria GM/MS n° 3.872, de 23 de dezembro de 2021, apresentando pesquisas
recentes que abordam a temadtica, e principalmente mostrar a importancia e a
contribuicdo da atividade fisica e do profissional de educacdo fisica para o
tratamento em conjunto da doenga mental.

MATERIAS E METODOS

Caracteriza-se como pesquisa qualitativa com método dedutivo, para alcancar as
respostas para problemética e objetivos, foi feito estudos com base na pesquisa
bibliografica, exploratéria e dialética, com predominancia indutiva que possibilitou
uma fomentar discursdes quanto aos objetivos propostos nesse artigo, sobre a
pesquisa bibliografica,  Severino, 2017, todo trabalho académico precisa a
principio estar em volto de fontes bibliograficas para fundamentar a base. Lakatos,
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2017, colabora no pensamento de Severino apresentando a importancia da
investigacdo em diversas obras literarias sendo a pesquisa bibliogréfica o alicerce
inicial de um novo conhecimento cientifico e da propria ciéncia em si. Lancamos
maos também de uma pesquisa documental, pois bebemos em fontes de
algumas leis que sdo documentos e que contribuiram com riquezas de
informacgoes.

RESULTADOS

A propria educacdo bem como a atuacdo do profissional de Educacao Fisica
exerce um papel crucial na intervengdo a diminuir a incidéncia doengas numa
populacado, principalmente mental, propiciando a reintegracdo do ser humano na
sociedade, A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) e o Ministério da saude
assim como o Sistema Unico de Satide — SUS, fomenta o profissional de educacéo
fisica e sua atuacdo em equipes multiprofissionais e nesse sentido, algumas areas
gue nédo figuravam como da saude, passaram a contemplar, inclusive Biélogos e
Profissionais de Educacéo Fisica. O Conselho Nacional de Saude menciona em seu
texto algumas categorias profissionais com formacédo em nivel de graduacao para
fins de atuacdo na promocéo, protecao e recuperacdo a saude, nessas categorias
esta o profissional de educacéo fisica. A equipe multidisciplinar € imprescindivel e
de fundamental importancia a Resolugcdo n° 218. Evidenciou integralidade da
atencdo a salde, preceito constitucional do Sistema Unico de Satude — SUS -,
requerendo, portanto, a atuacdo de equipes multiprofissionais (MINISTERIO DA
SAUDE, 1997). A referida resolucdo faz mencdo a integralidade da saude,
reconhecendo para tanto, de maneira imprescindivel os saberes e acdes realizados
pelos diferentes profissionais de nivel superior.

A Saude mental € um campo de conhecimento ainda recente na histéria da
Saude Publica e ao mesmo tempo encontra-se em plena evolucdo com varias
pesquisas que tentam desvendar solucdes para a qualidade de vida das populacdes
(MELLO et al., 2014; HARTMANN et al., 2020). Segundo Hartmann et al., (2020) a
atuacado do profissional de educacao fisica nas acdes que promovam a saude
mental estd ligada mediante as praticas corporais, atividades fisicas e de lazer na
prevencdo da saude mental. O profissional de educacao fisica passa a integrar,
de forma mais clara e objetiva as equipes dos Programas de Atencdo Basica do
SUS, bem como, possibilita a incluséo.

CONSIDERACOES FINAIS

Independente da existéncia de problemas mentais ou ndo, deve-se saber que a
Educacao exerce um papel muito importante quando fomenta estudos e pesquisa
nessa area. O profissional da area da Educacdo Fisica, € necessario, seja na
educacao, seja na satde e na propria Satde Mental. E importante deixar claro que
pessoas que fazem uso de alcool e outras drogas (substancias psicoativas), fazem
parte também do cenario de pessoas com possiveis problemas mentais (que requer
também cuidados com a Saude Mental), sobre esses deve haver uma atuacéo
multidisciplinar, educadores, professor de educacédo fisica e outros profissionais
face a esses problemas. O Profissional de Educacéo Fisica faz parte dessa equipe
multidisciplinar, e pode através das atividades fisicas contribuir para um estado



melhor de espirito e de valor proprio do sujeito, contribuindo para que esse sujeito
possa exercer, com plenitude, a sua VIDA e cidadania. O Profissional de Educagéao
Fisica pode exercer seu oficio na Saude Mental fazendo parte do Sistema Unico de
Saude — SUS, ou exercé-lo na rede privada. A Educacéo Fisica deve preocupar-se,
também, com a promocdo da saude e a prevencao de invalidez total, através da
reabilitacdo dos que tenham sido afetados por alguma doenca.
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INTRODUGCAO

O estudo sobre Educacdo ambiental e sustentabilidade: um olhar sobre os
projetos existentes nas escolas publicas do Piaui emergiu da necessidade de
conhecermos a realidade das escolas publicas acerca do tema “sustentabilidade”,
em funcdo do grande desafio imposto pela sociedade atual em conviver com
muitos problemas ambientais, como: desastres ambientais em todo o planeta,
falta de saneamento basico na cidade e municipios, falta de coleta seletiva de
lixo, desmatamentos, queimadas, dentre outros. Sendo necessario fazer uma
conscientizacdo na sociedade brasileira em especial no Piaui, a partir de projetos
escolares existentes. Objetivo: investigar as acdes e projetos sustentaveis
desenvolvidos nas escolas Publicas do Piaui.

METODOLOGIA

Foi realizada uma pesquisa bibliografica, com abordagem qualitativa, com dados
coletados durante o periodo de Dezembro/2022 a abril/2023, fundamentada em
autores que discutem a tematica “educacao e sustentabilidade” como:Arendt
(2000)Brasil  (1996,1997,2000,2001,2007,2017) Dias(2000), Ferreira (2019),
Goncalves (2002), Leff (2009),Lopes e Tenorio (2011),Piaui(2017,2020) e outros.

RESULTADOS

Constatou-se que as escolas publicas do Piaui estdo trabalhando a educacao
ambiental e sustentabilidade, com acbes e projetos direcionados a atividades
sustentaveis.

CONCLUSAO

Conclui-se que entre as escolas podemos destacar a Unidade Escolar Joaquim
Nicolau que trabalha projetos voltados as praticas de preservacdo ambiental
sobre a perspectiva indigena em Picos, nas escolas Jonas Correia e a Marocas
Lima no Delta do Parnaiba, com projetos de cunho socioambiental, com tematicas:
agua, educacao ambiental e turismo. E outros nos municipios de Sdo Raimundo
Nonato, na Serra da Capivara, com o projeto: Educacéo e percepg¢ao ambiental na
area do Parque Nacional Serra da Capivara —PIl. E em Teresina, no Parque
Floresta Fossil do Rio Poti como ferramenta para o ensino de Paleontologia e
Educacdo Ambiental. Assim como os projetos: Eco Kids e Eco Teens para
trabalhar a educagdo ambiental com as criangas, jovens e adolescentes com
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participacdo da CMEI Jesus Diocesano, CMEI Municipal Torquato Neto e
Raimundo Nonato Monteiro Santana, assim como a “Horta Escolar” pelosalunos do
Centro Estadual de Tempo Integral -CETI Paulo Freire, localizado em Guaribas-PI.
Cabendo assim ao poder publico criar politicas de incentivo a sustentabilidade
ambiental nas escolas, a partir do reconhecimento dos seus beneficios para toda a
sociedade.
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